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WPROWADZENIE

Oddajemy do rak czytelnikdéw drugg, poszerzong wersje raportu
z analizy wybranych podrecznikéw szkolnych w Swietle zatozen
edukacji globalnej. Raport ten powstat w wyniku pracy projek-
towej Grupy Zagranica, polegajacej na analizie wybranych pod-
recznikdw do geografii i wiedzy o spoteczenstwie na trzecim
i czwartym etapie edukacyjnym - w szkotach gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych. Tegoroczna analiza, bedaca kontynu-
acja pilotazowego badania przeprowadzonego w 2014 roku, jest
zwigzana z wieloletnimi dziataniami w obszarze edukacji glo-
balnej w szkotach w Polsce, ktére byty - i sg nadal - prowadzone
przez organizacje cztonkowskie Grupy Zagranica.

Niniejsze opracowanie stanowi uzupetnienie publikacji
Edukacja globalna w podrecznikach do geografii. Raport z analizy
wybranych podrecznikéw szkolnych pod kqtem zatozeri edukacji
globalnej, przedstawionej w czasie seminarium podsumowuja-
cego pierwszg edycje analizy podrecznikéw zrealizowanej przez
zespot ekspercki Grupy Zagranica. W prezentowanym raporcie
uzupetniamy wczesniejsze dane o wyniki analizy podrecznikéw
do geografii na poziomie ponadgimnazjalnym oraz do wiedzy
o spoteczenistwie na poziomie gimnazjalnym i ponadgimna-
zjalnym, zamieszczamy takze opracowanie eksperckie Domi-
niki Cieslikowskiej i Anny Kudarewskiej dotyczace jezyka anty-
dyskryminacyjnego w edukacji globalne;j.

Od roku szkolnego 2009/2010 edukacja globalna zostata
wprowadzona do nowej podstawy programowej, w konse-
kwencji zas trafita do programdéw nauczania. Jak zaznacza Kata-
rzyna Czaplicka w publikacji Po co nam edukacja globalna?, ,wraz
znowa podstawa programowa odpowiedzialnos¢ za ksztatcenie

N\

w zakresie zagadnien globalnych zostata przesunieta z obszaru
edukacji nieformalnej do edukacji formalnej"'. Z kolei autorki
raportu Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badan wsréd
nauczycielek i nauczycieli Ill etapu edukacyjnego stwierdzajg, ze
»opinia K. Czaplickiej dotyczaca odpowiedzialnosci za ksztat-
cenie w zakresie zagadnien globalnych oznacza réwniez, ze
polscy uczniowie i uczennice powinni poznawad te zagad-
nienia w trakcie nauki szkolnej, a wiec stopien realizacji tresci
dotyczacych edukacji globalnej jest $cisle powigzany z szeroko
rozumianymi warunkami szkolnymi (kompetencjami nauczy-
cieliinauczycielek w zakresie edukacji globalnej, tresciami zapi-
sanymi w podstawach programowych czy obecnoscia tresci
z zakresu edukacji globalnej w podrecznikach szkolnych)".

Definicja edukacji globalnej zostata wypracowana
w trakcie procesu miedzysektorowego, obejmujgcego serie spot-
kan przedstawicieli organizacji pozarzagdowych, ministerstw,
uczelniiinstytucji edukacyjnych zainicjowanych podczas konfe-
rencji,,Rozwdj edukacji globalnej w Polsce - perspektywy wspdt-
pracy miedzysektorowej", ktéra odbyta sie w grudniu 2009 roku.
Na proces ztozyto sie pie¢ spotkan dotyczgcych nastepujg-
cych tematdéw: poszukiwanie wspdlnej ptaszczyzny rozumienia
zagadnienia edukacji globalnej, kryteria jakosci w edukacji glo-
balnej, miejsce edukacji globalnej w systemie edukacji formalnej
w Polsce, zaangazowanie nowych i zwiekszenie aktywnosci
obecnych aktoréw edukacji globalnej, finansowanie dziatan
z obszaru edukacji globalne;.

Podczas prac przyjeto miedzy innymi cel moéwiacy
o uwzglednieniu tresci edukacji globalnej w podrecznikach



szkolnych, co powinno sie przetozy¢ na lepsze zrozumienie
wsréd wydawcow podrecznikdw i ich autoréw miejsca edukacji
globalnej w podstawie programowej oraz na zwiekszenie Swia-
domosci rzeczoznawcdw w zakresie miejsca edukacji globalnej
w podstawie programowej. Rezultatem wspomnianego pro-
cesu byto podpisanie w maju 2011 roku porozumienia miedzy
Ministerstwem Spraw Zagranicznych i Ministerstwem Edu-
kacji Narodowej a Grupa Zagranica. Uzupetnieniem porozu-
mienia jest Raport z procesu miedzysektorowego na temat edukacji
globalnef®.

Woydaje sie nam wiec celowe przyjrzenie sie podrecznikom
szkolnym, zaréwno do geografii, jak i do wiedzy o spoteczen-
stwie, w ktérych mozna znalez¢ duzo tresci z obszaru edukacji
globalnej i ktére nierzadko sg jednym z gtéwnych Zrédet wiedzy
o $wiecie przekazywanej w szkole*. Uwazamy, ze zainicjowanie
Scistej wspotpracy miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej,
wydawcami podrecznikdw, autorami, rzeczoznawcami i organi-
zacjami pozarzadowymi zaangazowanymi w edukacje globalng
bytoby rzeczowg kontynuacjg procesu miedzysektorowego
i mogtoby prowadzi¢ do dalszego rozwoju edukacji globalnej
w Polsce. Tylko w ramach wspdlnych dziatar bedziemy sie mogli
przyczynic¢ do zwiekszenia wiedzy o wspdtczesnych globalnych
wyzwaniach, globalnych wspdétzaleznosciach oraz znaczeniu
i potrzebie wspdtpracy rozwojowej, a takze lepszego ich zrozu-
mienia wéréd mtodego pokolenia Polakdw.

Niniejsza publikacja zostata podzielona na trzy czesci.
W pierwszej z nich znajduja sie informacje dotyczace szero-
kiego tta analizy podrecznikdw oraz uzasadnienie podjecia

tego tematu przez ekspertédw Grupy Zagranica. W drugiej
czesci opisano wyniki dokonanej analizy i przedstawiono sfor-
mutowane na ich podstawie rekomendacje, ktére sg kiero-
wane zaréwno do Ministerstwa Edukacji Narodowej, jak i do
wydawcéw podrecznikéw. W trzeciej czesci zawarto opraco-
wanie dotyczace jezyka antydyskryminacyjnego w edukacji
globalnej, przygotowane na prosbe jednego z wydawnictw,
z ktérym udato sie podjac¢ dyskusje przy realizacji pierw-
szej edycji analizy, stanowi zatem ono swoistg odpowiedZ na
wiele rekomendacji bedacych rezultatem przeprowadzonego
badania.

Zwracamy réwniez uwage, ze projekt badawczy zrealizo-
wany przez Grupe Zagranica wpisuje sie w szerszy nurt dziatan
organizacji pozarzadowych i jednostek akademickich, polega-
jacych na analizie podrecznikéw szkolnych pod katem réznych
waznych spotecznie tematéw. W 2015 roku takie zakrojone na
szerokg skale dziatania zostaty przeprowadzone przez zespo6t
badawczy ,Gender w podrecznikach”, funkcjonujacy przy Inter-
dyscyplinarnym Centrum Badan Ptci Kulturowej i Tozsamosci
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, ich wyniki
dotyczace przedmiotu geografia sg zas spdjne z rezultatami uzy-
skanymi przez Grupe Zagranica.

Opisywane w niniejszym raporcie dziatania przeprowa-
dzono w ramach dwdch projektéw realizowanych w programie
.Obywatele dla Demokracji”, finansowanym z Funduszy EOG:
,Obywatelski monitoring polskiej wspdtpracy rozwojowej”
i ,Obywatelski monitoring polskiej wspdtpracy rozwojowe;j
- kontynuacja”.
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UWARUNKOWANIA ANALIZY PODRECZNIKOW

Projekt analizy podrecznikéw pod katem wystepowania w nich
tresci z obszaru edukacji globalnej wpisuje sie w dotychczasowa
aktywnos¢ rzeczniczo-informacyjng Grupy Zagranica, ktéra ma
na celu zainteresowanie polskiego spoteczenistwa dziataniami
na rzecz eliminacji ubdstwa i wspierania rozwoju spotecznosci
innych krajéw.

Na przetomie listopada i grudnia 2015 roku agencja TNS
Polska na zlecenie Ministerstwa Spraw Zagranicznych przepro-
wadzita badania dotyczgce poparcia Polakéw dla pomocy roz-
wojowej, z ktérych wynika, ze w 2015 roku 33% Polakéw miato
kontakt z informacjami o pomocy Polski dla innych krajow
(w ciggu ostatnich trzech miesiecy). Informacje o wspdtpracy
rozwojowej czerpano gtdwnie z telewizji (89% badanych).
Inne srodki masowego przekazu wymieniano znacznie rzadziej.
W podobnych badaniach zrealizowanych w 2012 roku spraw-
dzano takze, jaka jest rola szkét i uczelni wyzszych w przeka-
zywaniu informacji o polskiej wspdtpracy rozwojowej. Okazuje
sie, ze tylko 2% respondentéw wskazato wspomniane wyzej
instytucje jako Zrédto wiedzy o dziataniach zwigzanych z polska
wspdtpraca rozwojowa. Wyniki te pokazuja, ze Swiadomosé glo-
balnych wyzwan i roli Polski w zmaganiu sie z tymi wyzwaniami
nie jest wysoka.

W 2013 roku Centrum Edukacji Obywatelskiej - w ramach
projektu ,W $wiat z klasg”, ktérego celem jest wsparcie oséb
pracujgcych w szkotach we witgczaniu tematyki edukacji glo-
balnej do codziennej pracy - zrealizowato wsrdéd nauczycieli
i nauczycielek badania sondazowe, starajac sie uzyskac odpo-
wied? na pytanie o miejsce edukacji globalnej w polskiej szkole.
Wyniki pokazaty, ze dla 77,4% badanych edukacja globalna , jest
obecnie realizowana w polskiej szkole w Srednim lub niewielkim
stopniu"®, z kolei zaledwie dla 13,2% ,jest realizowana w stopniu
duzym lub bardzo duzym”®. W badaniu tym pytano takze o to,
jakie czynniki utatwiaja, jakie za$ utrudniajg realizacje edukacji
globalnej w czasie zajec szkolnych, i to, jakiego rodzaju wsparcie
pozwalatoby nauczycielom wtgczad te tematyke do swoich
lekcji. Wsréd odpowiedzi znalazty sie miedzy innymi nastepu-
jace stwierdzenia: dostep do podrecznikdéw, w ktérych tresci te
sg uwzgledniane, jasne wskazanie w ksigzkach, ktére elementy
sg edukacjg globalna, tatwo dostepne scenariusze, zataczniki
i inne materiaty w formie edytowalnej’.

Jak juz wspomniano we Wprowadzeniu, nowa podstawa
programowa nauczania ogoélnego wymaga uwzgledniania tresci
z zakresu edukacji globalnej w podrecznikach. Jak jednak wynika
ze wstepnej analizy przeprowadzonej przez Grupe Roboczg do
spraw Edukacji Globalnej przy Grupie Zagranica i z pilotazo-
wego badania zrealizowanego w 2014 roku, nowe podreczniki
w niewielkim stopniu prezentuja takie tresci. Jesli zatem zato-
zenia podstawy programowej w zakresie edukacji globalnej maja
by¢ realizowane, to nie tylko tematy z tego obszaru powinny by¢
w wiekszym zakresie uwzglednione w podrecznikach szkolnych,
ale takze nalezy zwrécié¢ uwage najakos$é tych tresci. Jest to szcze-
gdblnie istotne, poniewaz zdecydowana wiekszo$¢ nauczycieli
i nauczycielek deklaruje, ze w réwnym stopniu wykorzystuje pod-
recznik i materiaty uzupetniajgce®. W zwigzku z tym uwazamy,
ze obecnos¢ wysokiej jakosci tresci z zakresu edukacji globalnej
w polskich podrecznikach i innych materiatach dydaktycznych

stanowi kluczowy czynnik zapewniajagcy mtodemu pokoleniu
dostep do informacji o wspdtpracy rozwojowej, tym samym
ksztattujgc postawe zaangazowania i poparcia na rzecz krajow
ubozszych.

Obecnos¢ wysokiej jakosci tresci z zakresu
edukacji globalnej w polskich podrecznikach
i innych materiatach dydaktycznych stanowi

kluczowy czynnik zapewniajgcy mtodemu
pokoleniu dostep do informacji o wspdtpracy
rozwojowej, tym samym ksztattujgc postawe

zaangazowania i poparcia na rzecz krajow
ubozszych

Realizacja kolejnej edycji projektu obejmujacego analize
podrecznikéw szkolnych pod katem zatozen edukacji globalnej
wynika takze z potrzeby dalszego rozwoju edukacji globalnej
w Polsce, ktéra zostata zidentyfikowana przez uczestnikéw
wspomnianego procesu miedzysektorowego jako wazny ele-
ment informowania spoteczenstwa o potrzebach zaangazo-
wania Polski we wspdtprace rozwojowa. W Raporcie z procesu
miedzysektorowego na temat edukacji globalnej, towarzyszacemu
.Porozumieniu na temat rozwoju edukacji globalnej w Polsce”,
podpisanemu 26 maja 2011 roku przez podsekretarzy Minister-
stwa Edukacji Narodowej i Ministerstwa Spraw Zagranicznych
oraz przez Grupe Zagranica, autorzy wskazujg ,dostepnosé
wysokiej jakosci narzedzi [...] prowadzenia edukacji globalnej
w szkotach” (trzeci cel ogdlny) i ,uwzglednienie tresci edukacji
globalnej w podrecznikach szkolnych” (cel szczegdtowy 3.1)
jako kluczowe czynniki warunkujace dalszy rozwdj edukacji glo-
balnej. W dokumencie zarysowano plan dziatania, ktéry wylicza
wiele celéw ogdlnych i operacyjnych, jakie powinny by¢ osia-
gniete, aby byto mozliwe trwate upowszechnienie edukacji glo-
balnej w systemie edukacji formalnej.

Zdajemy sobie sprawe, ze termin ,edukacja globalna”
jest nowym obszarem badan i pracy dydaktycznej. W zwigzku
z tym postanowiliSmy zaproponowac drugg juz edycje analizy
wybranych podrecznikéw dostepnych na rynku i przygotowanie
w petni profesjonalnych rekomendacji, w jaki sposéb uwzgled-
nia¢ w nich tematy z obszaru edukacji globalnej. Rekomendacje
te sg czescig niniejszego raportu.

CZYM JEST EDUKACJA GLOBALNA?

Edukacja globalna - jako element edukacji formalnej i poza-
formalnej - zajmuje sie wspodtzaleznosciami we wspdtczes-
nym Swiecie i zacheca do krytycznego myslenia na temat jego
funkcjonowania. Pokazuje, w jaki sposéb wptywamy na zycie
mieszkancéw odlegtych krajéw i jak oni oddziatujg na naszg
codziennos¢ i przysztosé. Edukacja globalna analizuje réwniez
zjawiska migracji i ubdstwa, handel miedzynarodowy, prawa
cztowieka, zmiany klimatu, konsumpcje czy przeptyw informacji,
taczac perspektywe lokalng i globalna. Przez analize tych zjawisk
edukacja globalna zacheca do zaangazowania na rzecz swiata
bardziej sprawiedliwego dla wszystkich jego mieszkancow.
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DEFINICJA EDUKACJI GLOBALNEJ
WYPRACOWANA W TRAKCIE PROCESU
MIEDZYSEKTOROWEGO

Edukacja globalna to czes¢ ksztatcenia obywatelskiego i wy-
chowania, ktéra rozszerza ich zakres przez uswiadamianie
istnienia zjawisk i wspdtzaleznosci globalnych. Jej gtéwnym
celem jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania czota wy-
zwaniom dotyczacym catej ludzkosci. Przez wspétzaleznosci
rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie systemoéw
kulturowych, srodowiskowych, ekonomicznych, spotecznych,
politycznych i technologicznych.
Do obecnych wyzwan globalnych mozna zaliczy¢ miedzy innymi:
zapewnienie pokoju i bezpieczeristwa na swiecie,
poprawe jakosci zycia w krajach globalnego Potudnia,
ochrone praw cztowieka,
zapewnienie zréwnowazonego rozwoju,
budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych
miedzy krajami globalnej Pétnocy i globalnego Potudnia.

Ponadto w edukacji globalnej szczegdlnie istotne jest:
ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk,
przedstawianie perspektywy globalnego Potudnia,
rozumienie $wiata jako ztozonego i dynamicznie zmieniaja-
cego sie systemu,
ksztattowanie krytycznego myslenia i prowadzenie do
zmiany postaw,
ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i oddziaty-
wania globalnych proceséw na jednostke®.

7 \

Zaangazowanie szkoty w osigganie celéw edukacji glo-
balnej i informowanie o szeroko rozumianej wspdtpracy roz-
wojowej - przez to zas rowniez ksztattowanie postaw zaan-
gazowania oraz odpowiedzialnosci za dziatania na poziomie
lokalnym i globalnym - jest bardzo pilnym i niezwykle istotnym
wyzwaniem. Uczennice i uczniowie powinni by¢ Swiadomi ist-
nienia réznych wspétzaleznosci i wyzwan globalnych, ktére
stajg sie coraz wazniejszymi elementami wspdtczesnej edu-
kacji i wspdtczesnego zycia spotecznego Wtasnie te potrzebe
zaspokaja edukacja globalna, ktéra ma sprzyjac ksztattowaniu
postawy odpowiedzialnosci, szacunku, uczciwosci, empatii,
otwartosci i osobistego zaangazowania'®. Przez dziatania
w obszarze edukacji globalnej mtodzi ludzie zdobywajg wszech-
stronng wiedze o swiecie i wzajemnych zaleznosciach, dowia-
duja sie réwniez, w jaki sposéb mogg sie aktywnie angazowad
w rézne przedsiewziecia.

Edukacja globalna w podstawie programowej
przedmiotu geografia na trzecim i czwartym
etapie edukacyjnym

Wymagania ogdlne podstawy programowej przedmiotu
geografia na trzecim i czwartym etapie edukacyjnym bezpo-
Srednio dotycza zatozen edukacji globalnej i stanowig dosko-
nata przestrzen zaréwno do tego, aby poruszac na zajeciach

zagadnienia globalne, jak i do tego, aby ksztattowac u mtodziezy
postawy i wartosci lezace u jej zrédet". Ich celem jest zache-
canie mtodziezy do angazowania sie na rzecz zmian w skali
lokalnej i globalnej, lekcje geografii maja zas zapewnic¢ uczniom
niezbedne narzedzia, aby samodzielnie analizowali informacje,
przetwarzali je, wyjasniali zjawiska i procesy oraz potrafili
zastosowac te wiedze i umiejetnosci geograficzne w praktyce.
W Komentarzu do podstawy programowej przedmiotu geografia
Mirostawa Czerny zwraca uwage, ze zajecia geografii w gimna-
zjum powinny pokazywac rézne oblicza wspdtczesnego Swiata
i pomagac¢ mtodym ludziom w rozumieniu ,wzajemnie powigza-
nych proceséw i zjawisk” oraz ,roli, jakg jednostka odgrywa dzis
w Swiecie oplecionym sieciami - rzeczywistymi i wirtualnymi'2,
Z kolei lekcje na poziomie licealnym powinny zaktadac ,,obo-
wigzek globalnego myslenia i zatozenie rozumienia zjawisk i pro-
cesow zachodzgcych na $wiecie”™. Ponadto, jak pisze Mirostawa
Czerny, ,do analizy proceséw globalizacji nalezy tez wtgczy¢
tematyke rozwoju zréwnowazonego oraz analize czynnikdw,
ktére do niego prowadzg"™. Autorka wymienia takze poszcze-
gdlne obszary tematyczne, ktére mogtyby by¢ wigczane do zajec
z geografii: sprawiedliwo$¢ spoteczna, stan Srodowiska natural-
nego, uwarunkowania rozwoju gospodarczego, stabilizacja poli-
tyczna (w tym prawa cztowieka, rozwdj demokracji, dziatania
zwigzane z utrzymaniem pokoju na swiecie)®.

W wymiarze oméwionych wyzej wymagan programowych
warto zadbac o to, aby podreczniki szkolne mozliwie najbardziej
catosciowo przedstawiaty rzeczywistos¢ zaréwno globalnej
Pétnocy, jak i globalnego Potudnia oraz ich wzajemne powig-
zania. Wspodtczesny swiat podlega nieustannym przeksztatce-
niom i wcigz dynamicznie sie zmienia, dlatego nowa podstawa
programowa odchodzi od prymatu zdobywania wiedzy fakto-
graficznej, zacheca zas do tego, aby mtodziez rozwijata umie-
jetnosci praktyczne, ktére przydajg sie w codziennym zyciu
(na przyktad umiejetnosé samodzielnego wyszukiwania i ana-
lizy informacji, w tym korzystania ze Zzrédet informacji geogra-
ficznej). Niezbedne jest zatem wskazywanie mtodziezy war-
tosciowych Zrédet, zachecanie do zapoznawania sie z réznymi
perspektywami i punktami widzenia czy analizowania réznych
aspektéw procesdéw i zjawisk, aby budzi¢ u mtodych oséb $wia-
domos¢ ogromnej réznorodnosci Swiata - zaréwno kulturowe;j,
jak i spotecznej, sSrodowiskowej czy gospodarczej. Podejscie
takie wspiera jednoczesnie ksztattowanie umiejetnosci krytycz-
nego myslenia i wyrabiania wtasnego zdania na temat zagadnien
globalnych, coraz blizszych mtodziezy w wieku gimnazjalnym.
Wydaje sie wiec wskazane, aby podreczniki szkolne do geografii
uwzgledniaty nie tylko tresci nauczania wymienione w pod-
stawie programowej, ale takze ktadty szczegdlny nacisk na cele
ksztatcenia stanowiace jej fundament. W analizie wybranych
podrecznikdéw uwzgledniono zapisy podstawy programowej
i takze w ich zakresie zaproponowano rekomendacje.

Edukacja globalna w podstawie programowej do
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie na trzecim
i czwartym etapie edukacyjnym

Réwniez w ramach przedmiotu wiedza o spoteczenstwie
zatozono przedstawienie uczniom réznych zaleznosci global-
nych, choé nie w tak szerokim zakresie, jak to przyjeto dla przed-
miotu geografia. Nalezy zauwazy¢, ze znaczna czes¢ wymagan
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podstawy programowej dotyczy funkcjonowania prawa i insty-
tucji na poziomie krajowym i europejskim, niemniej jednak
wystepuje tutaj poziom globalny. Jak piszg w komentarzu do
podstawy programowej do przedmiotu wiedza o spoteczen-
stwie Alicja Pacewicz i Andrzej Waskiewiecz, ,wiedza o spote-
czenstwie pomaga zrozumiec zjawiska i zmiany, jakie zachodza
w polskim spoteczenstwie, Europie i Swiecie, w tym problemy
zwigzane ze spdjnoscig spoteczng (wykluczenie, bieda, nie-
réwnosé szans) i procesami globalizacyjnymi. Wskazane jest
prezentowanie poszczegdlnych zagadnien z uwzglednieniem
wzajemnych wspoétzaleznosci miedzy réznymi krajami, regio-
nami i zjawiskami (w tym takze z perspektywy zréwnowazo-
nego rozwoju), a réwnoczesnie ukazywanie wptywu zachowan
i decyzji pojedynczych obywateli na losy szerszych spotecz-
nosci, a nawet catego $wiata""®, Wymienione wyzej zagadnienia
dotycza bezposrednio definicji i zatozen edukacji globalne;j. Klu-
czowe jest, jak sie wydaje, zwrdcenie uwagina to, zeby w ramach
przedmiotu wiedza o spoteczenstwie gtdwny nacisk byt poto-
zony na rozwijanie kompetencji obywatelskich i spotecznych,
ktére z kolei zawarto w wymaganiach ogdlnych podstawy pro-
gramowej. Przekazywanie wiedzy o faktach i ich egzekwowanie
staje sie kwestig drugorzedna. Aby osiggnac te cele, niezbedne
sg podreczniki, ktére pozwolg ksztattowac wartosci i postawy
kluczowe z perspektywy edukacji globalnej, beda réwniez moty-
wowaty mtodych ludzi do poszukiwania informacji o $wiecie
i wzajemnych powigzaniach ludzi i miejsc.

METODOLOGIA BADANIA

Cel analizy

Przeprowadzone badanie objeto analize wybranych pod-
recznikow szkolnych do geografii i wiedzy o spoteczenstwie na
trzecim i czwartym etapie edukacyjnym w Swietle celéw edu-
kacji globalnej, ktérymi sa:

ttumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk,
przedstawianie perspektywy globalnego Potudnia,
przedstawianie Swiata jako ztozonego i dynamicznie zmienia-
jacego sie systemu,

ksztattowanie krytycznego myslenia i prowadzenie do zmiany
postaw,

przetamywanie istniejacych stereotypdw i uprzedzen,
ukazywanie wptywu jednostki na globalne procesy i wptywu
globalnych proceséw na jednostke.

W dtuzszej perspektywie naszym celem jest wieksza obec-
no$¢ wysokiej jakosci edukacji globalnej w systemie edukacji for-
malnej. Zalezy nam na tym, zeby nasze dziatania przetozyty sie
na zwiekszenie wiedzy i zrozumienia dla wspdtczesnych global-
nych wyzwan, globalnych wspétzaleznosci oraz wagi i potrzeby
wspotpracy rozwojowej wérdd mtodego pokolenia Polakdw.
Chcemy, aby rekomendacje z niniejszej analizy trafity do Mini-
sterstwa Edukacji Narodowej, a takze do wszystkich instytucji
i 0séb odpowiedzialnych za proces tworzenia podrecznikéw
(autordéw, wydawnictw i rzeczoznawcdéw).

Pytania badawcze

W ramach przygotowan podjetych w celu dokonania ana-
lizy sformutowano cztery pytania badawcze:

1. Jak - za pomocg jakich sformutowan - jest przedstawiony
wizerunek globalnej Pétnocy i globalnego Potudnia? Jakie
cechy sg przypisywane obszarom nalezgcym do Pdétnocy
i Potudnia i zjawiskom tam zachodzgcym? Jak sie przedstawia
ich mieszkancéw i spoteczenstwa?

2. Jak przedstawiony wizerunek Pétnocy i Potudnia funkcjo-
nuje w szerokim wymiarze spotecznym, ekonomicznym
i kulturowym?

3. Jak przedstawiony w podrecznikach obraz zaleznosci global-
nych funkcjonuje w $wietle wymagan nowej podstawy progra-
mowe] dotyczacych edukacji globalnej w podrecznikach geo-
grafii w szkole gimnazjalnej?

4.Czy - jesli tak, to w jaki sposéb - analizowane podreczniki
szkolne wptywajg na ksztattowanie postaw i refleksji nad ist-
nieniem zjawisk i wspdtzaleznosci o charakterze globalnym?

Metodologia

Metodologie prezentowanego badania opracowat zespét
ekspertéw z obszaru edukacji globalnej skupionych wokét Grupy
Zagranica. Zdecydowano, ze pilotazowe] analizie beda poddane
trzy najpowszechniej wykorzystywane serie podrecznikéw do
geografii na trzecim etapie edukacyjnym. Wybér tego przed-
miotu nauczania byt podyktowany wynikami analizy obowig-
zujacej podstawy programowej, z ktérej wynika, ze najwiecej
zagadnien powigzanych z watkami edukacji globalnej znajduje
sie wtasnie w wytycznych dla geografii. W kolejnej fazie badania,
zrealizowanej w drugiej potowie 2015 roku, analizie poddano
dwie najpopularniejsze serie podrecznikéw do geografii na
czwartym etapie edukacyjnym i cztery serie podrecznikdéw do
wiedzy o spoteczenstwie - po dwie na trzecimiczwartym etapie
edukacyjnym.

Badanie polegato na analizie tresci podrecznikdw.
W pierwszym etapie pilotazu, zrealizowanym w 2014 roku, zli-
czano stowa klucze na podstawie przygotowanego klucza kate-
goryzacyjnego. Klucz ten sktadat sie z 502 kategorii zwigza-
nych z edukacja globalng. Stowa klucze uporzadkowano wedtug
poszczegdlnych kategorii, waznych z perspektywy edukacji
globalnej:  kontynenty”, ,kraje”, ,mieszkancy”, ,zjawiska spo-
teczne". W analizie przeprowadzonej w 2015 roku wykorzystano
przygotowane uprzednio klucz kategoryzacyjny i kategorie ana-
lityczne, poszerzono jednak badanie o nowy materiat.

Drugi etap badania polegat na analizie kategorii anali-
tycznych - podstawowych wskaznikéw opisu, za pomoca kté-
rych jest charakteryzowane dane zjawisko (jest opisywana rze-
czywistosc). Kategorie analityczne podzielono na cztery grupy:
.cechy fizyczne” (na przyktad wyglad zewnetrzny, cechy geo-
graficzne), ,cechy emocjonalne”, ,relacje z innymi krajami,
obszarami oraz petnione funkcje o charakterze spotecznym, kul-
turowym i ekonomicznym”, ,inne” (niemieszczace sie w powyz-
szych grupach). Dotychczas zblizona metodologia badania
byta zastosowana miedzy innymi w analizie Doroty Pankow-
skiej Obraz systemu rdl ptciowych w podrecznikach szkolnych - ana-
liza poréwnawcza (,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2005, nr 1)
i w raporcie pod redakcjg Marty Abramowicz Wielka nieobecna.



O edukacji antydyskryminacyjnej w systemie edukacji formalnej
w Polsce (Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, War-
szawa 2011).

Dobor proby

Wyboru najbardziej rozpowszechnionych podrecznikéw
do geografii i wiedzy o spoteczenstwie na trzecim i czwartym
etapie edukacyjnym dokonano na podstawie analizy list obo-
wigzujacych podrecznikéw umieszczonych na stronach inter-
netowych szkét w wybranych miastach Polski. Miasta dobrano
tak, aby zapewnid reprezentacje miejscowosci réznej wielkosci
i z réznych regionéw kraju. Wielko$¢ miast okreslono wedtug

podziatu ze wzgledu na liczbe ludnosci (miasto do 20 tysiecy
mieszkancdw, miasto od 20 do 50 tysiecy mieszkancdw,
miasto od 50 do 100 tysiecy mieszkancéw, miasto od 100 do
200 tysiecy mieszkaricéw, miasto od 200 do 500 tysiecy miesz-
kancéw, miasto powyzej 500 tysiecy mieszkancow).

Kierujac sie powyzszymi zatozeniami, sprawdzono strony
internetowe gimnazjéw z Warszawy, Zamoscia, Kielc, Zielonej
Gory i Wiadystawowa. W pierwszej edycji analizy z 207 gim-
nazjow zlokalizowanych w objetych badaniem miastach Polski
ostatecznie uwzgledniono wyniki ze 166 szkét, na ktérych stro-
nach internetowych byta dostepna taka informacja. Z kolei
w drugiej edycji analizy wzieto pod uwage dane ze stron interne-
towych 158 gimnazjéw i 116 szkét ponadgimnazjalnych.

DO ANALIZY WYTYPOWANO NASTEPUJACE SERIE PODRECZNIKOW:

geografia, trzeci etap edukacyjny:

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, Nowa Era, Warszawa 2010.
J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa 2010.
A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014,

geografia, czwarty etap edukacyjny:

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geogradfii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2014.
B. Lenartowicz, M. Wojcik, Czas na geogrdfie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne PWN,

Warszawa 20127,

wiedza o spoteczenstwie, trzeci etap edukacyjny:

I. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, Nowa Era, Warszawa 2014.
E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczeristwie, Operon, Warszawa 2015.

wiedza o spoteczeistwie, czwarty etap edukacyjny:

A. Janicki, W centrum uwagi. Podrecznik do WOS do szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2015.
Z.Smutek, J. Maleska, Wiedza o spoteczeristwie. Odkrywamy na nowo. Zakres podstawowy, Operon, Warszawa 2015.
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W tej czesci raportu przedstawiamy wyniki przeprowadzone;j
analizy. Zgodnie z wymaganiami podstawy programowej, w bada-
nych podrecznikach - zaréwno do wiedzy o spoteczenstwie,
jak i do geografii - pojawia sie duzo tresci opisujgcych globalng
Pétnoci globalne Potudnie oraz mieszkancéw tych regionéw. Ana-
lizujgc materiat zawarty w podrecznikach, zauwazono, ze sg kon-
tynenty ikraje, ktérym poswieca sie wiecej miejsca (Europa, Stany
Zjednoczone), i takie, ktérych opisy nie sg tak rozbudowane (na
przyktad Afryka). Mamy swiadomos¢, ze jest to spowodowane
witasnie wymaganiami podstawy programowej, ktéra jest w tym
wypadku dokumentem nadrzednym. Niemniej jednak opis tego,
czego dowiaduja sie uczniowie i uczennice o poszczegdlnych kon-
tynentach i krajach, wydaje nam sie kluczowy z punktu widzenia
celéw i zatozen edukacji globalne;j.

Dalszg analize tresci badanych podrecznikéw przeprowa-
dzono zgodnie z postawionymi wczesniej pytaniami badaw-
czymi, skupiajac sie na nastepujacych zagadnieniach: wizerunek
0s6b i krajéw przedstawianych w ksigzkach do geografii i wiedzy
o spoteczenstwie, zaleznosci globalne i sposoby ich prezento-
wania, ksztattowanie u ucznidw i uczennic postaw i wartosci.

WIZERUNEK 0SOB | KRAJOW

Wizerunek oséb i krajow to kategoria, ktéra pojawiata sie sto-
sunkowo najczesciej w badanych podrecznikach. W pierwszej
edycji analizy, obejmujacej podreczniki do geografii na poziomie
gimnazjalnym, zliczono tacznie 134 wystgpienia (w trzech pod-
recznikach, ¢wiczeniach do podrecznikdw i na zdjeciach).
Zwraca uwage sposob prezentowania tego wizerunku w pod-
recznikach, dotyczacy wszystkich publikacji poddanych analizie.
Wiekszos¢ wystapien w tej kategorii miata charakter stereoty-
powy. Zgodnie z najczesciej obecnie uzywana - w wymiarze
wrazliwosci miedzykulturowej - definicjg, uznaje sie, ze , stereo-
typy to rozpowszechnione w danej grupie opinie, przekonania,
reprezentacje czy schematy poznawcze, ktérych obiektami
sg inne grupy spoteczne czy kulturowe"®. Stereotypy wyka-
zujg okreslone cechy - sg proste, nieskomplikowane i uprasz-
czajg otaczajgcg nas rzeczywistos¢ - ponadto majg charakter
powszechny i wartosciujgco-emocjonalny, zawierajg uogdlnione
sady i sg bardzo trudne do zmiany czy zniwelowania. Wracajac
do definicji edukacji globalnej, $cislej zas do jej celdw, ktdre okre-
$lono w ramach procesu miedzysektorowego, nalezy podkreslic,
ze jednym z tych celdw jest wiasnie przetamywanie istniejgcych
stereotypow i uprzedzen.

Stereotypowe sformutowania pojawiaja sie przy oma-
wianiu w zasadzie wszystkich kontynentéw i krajow.

Stereotypowe sformutowania pojawiaja sie
przy omawianiu w zasadzie wszystkich
kontynentéw i krajéw

O Afryce czytamy wiec, ze ,jest kontynentem szczegdlnym,
to na nim znajduje sie najwieksza pustynia [...] rozlegte sawanny
iwilgotnelasy [...]. Niestety Afryka ma réwniez drugie oblicze. Jest
najstabiej rozwinietg czescig Swiata, borykajaca sie z problemami

nedzy, gtodu, chordb oraz licznych konfliktéw zbrojnych™, O ile
w zatozeniu autordw fragment ten ma przedstawiad rézne oblicza
Afryki, o tyle w wymiarze spotecznym pokazuje tylko negatywne
aspekty, nie zwraca bowiem uwagi na zadne pozytywne cechy
tego kontynentu. Przyktad zinnego podrecznika: ,[...] zajrzyjmy do
amerykanskiego megalopolis i brazylijskich slumséw"?°. Zdanie
to réwniez utrwala stereotyp - uczniowie i uczennice dowiadujg
sie, ze w Stanach Zjednoczonych istniejg wielkie miasta (mega-
lopolis), z kolei w Brazylii mozna spotkad tylko slumsy. Juz samo
uzycie nazwy ,slumsy” (w podrecznikach bardzo czesto pojawiajg
sie takze okreslenia ,fawele” lub ,dzielnice nedzy") budzi watpli-
wosci, jest bowiem powielaniem stereotypdw. Zamiast uzywac
takich okreslen, mozna méwic o osiedlach nieformalnych i w kilku
zdaniach opisaé przyczyny powstawania takich osiedli na obrze-
zach wielkich miast.

Podobne prezentacje miast znajdujemy w podrecznikach
do szkét ponadgimnazjalnych, sg w nich bowiem wymienione
i opisane miasta europejskie, amerykanskie, wschodnioazja-
tyckie i arabskie, nie pojawiajg sie jednak wzmianki o jakichkol-
wiek miastach z Afryki czy Ameryki Potudniowej. Wywotuje to
wrazenie, ze wtasnie na tych kontynentach miasta nie istnieja.
Watpliwos$ci budza takze opisy miast arabskich, jakie znaj-
dujemy w jednym z analizowanych podrecznikéw: ,[...] uktad
przestrzenny miast arabskich jest chaotyczny, peten kretych
i waskich uliczek i niewielkich placéw"?'. Tak sformutowany opis
uznajemy za uproszczenie, poniewaz wiele miast niearabskich
mozna przeciez opisa¢ w ten sam sposéb. Zwracamy uwage, ze
zaréwno w miastach arabskich, jak i w miastach afrykanskich
istnieja dzielnice biurowcdw, podobnie jak w Hongkongu (przed-
stawionym na zdjeciu w podreczniku), réwniez tgczace w sobie
nowoczesnos¢ i tradycje. Warto bytoby ponadto pokazad
uczniom przyktad pierwszego ekologicznego miasta Masdar
w Zjednoczonych Emiratach Arabskich.

W wymiarze stereotypdw pojawiajg sie takze w badanych
podrecznikach pytania, szczegdlnie dotyczace kontynentu afry-
kariskiego, na przyktad:,Dlaczego kraje Afryki potozone na potu-
dnie od Sahary sg coraz biedniejsze?"?? lub ,Dlaczego Afrykajest
tak biedna?"?%. Oba te pytania zawierajg z gory zatozona teze:
pierwsze sugeruje, ze kraje afrykanskie potozone na potudnie
od Sahary sg coraz biedniejsze (dane pokazuja jednak, ze nie-
ktére z tych panistw witasnie sie rozwijaja), drugie wskazuje réw-
niez biede (uzycie sformutowania ,tak biedna” budzi nasze wat-
pliwosci w ujeciu rozwazan o stereotypach dotyczacych innych
kontynentéw).

W tym miejscu chcemy ponadto zwrdcié¢ uwage na duzg
liczbe uogdlnien, ktére pojawity sie w analizowanych podrecz-
nikach. Kwestia ta wydaje sie nam tym bardziej kluczowa, gdyz
uogdlnienie (generalizacja) jest czescig mechanizmu stereotypi-
zacji, temu zas$ chcemy zapobiegad w edukacji globalnej. Zauwa-
zamy miedzy innymi, ze czesto w opisach oséb i zjawisk przyj-
muje sie ogdlng zasade, ktdrg przenosi sie nastepnie na cata
grupe, na przyktad oséb wyznajacych konkretng religie: ,Religia
wywiera znaczny wptyw nie tylko na zycie codzienne wier-
nych, lecz takze na sytuacje gospodarcza krajow lub regiondw.
Na przyktad takie wartosci protestantyzmu, jak pracowitosé
i oszczedne korzystanie z dobr materialnych, przyczynity sie do
rozwoju panstw Europy Zachodniej oraz Stanéw Zjednoczo-
nych i Kanady"?*. W tabeli zamieszczonej w jednym z podrecz-
nikdw, ktérej fragment tresci zostat zacytowany wyzej, jest jeszcze
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mowa o judaizmie (sumiennos¢ i pracowitos$é sprzyjajg rozwojowi
gospodarki), hinduizmie (hamowanie rozwoju produkcji zwie-
rzecej), islamie (konflikty na tle religijnym ostabiajg gospodarke)
oraz buddyzmie (fagodne obyczaje, poszanowanie prawa)®.

W podrecznikach do geografii na poziomie
gimnazjalnym - przy omawianiu krajow
kontynentu afrykanskiego - pojawiajg sie takze
informacje o pomocy (wspdtpracy) rozwojowe;j
i o pomocy humanitarnej. Oba te rodzaje dziatan
nie zostaty ani rozréznione, ani zdefiniowane

W podrecznikach do geografii na poziomie gimnazjalnym
- przy omawianiu krajow kontynentu afrykanskiego - poja-
wiaja sie takze informacje o pomocy (wspdtpracy) rozwojowej
i 0 pomocy humanitarnej. Oba te rodzaje dziatan nie zostaty
ani rozréznione, ani zdefiniowane (do tej kwestii powrdcimy
w czesci poswieconej rekomendacjom), nie uniknieto rowniez
powielania stereotypdéw: ,[...] ocalenie tej czesci Afryki uza-
leznia sie od ograniczenia niedozywienia ludnosci, Smiertelnosci
z powodu chordb zakaznych oraz redukcji izolacji gospodarczej
przez rozbudowe infrastruktury technicznej.

Zmiany w tym zakresie moga by¢ dokonane wtasnymi
sitami spoteczenstw afrykarskich tylko w niewielkim stopniu [...].
Wsparcie zewnetrzne jest niezbedne"?¢. Z kolei w innym pod-
reczniku jeden z podrozdziatdw zatytutowano Na pomoc Afryce?.
Zwracamy jednak uwage na to, ze mieszkancy krajéw afrykan-
skich nie chcg byc¢ przedstawiani jako osoby bezradne, ktére bez
pomocy panstw globalnej Pétnocy nie sg w stanie przetrwacd.
Formutujac w ten sposdb informacje o Afryce, utrwala sie ste-
reotypowy obraz tego kontynentu jako biorcy pomocy miedzy-
narodowej. Oczywiscie nie jest naszg intencjg negowanie zna-
czenia wsparcia rozwojowego, chcemy jedynie szczegdlnie
podkresli¢ jego wymiar kooperacyjny (wspdtpraca), nie zas tylko
pomocowy. Watpliwos$ci budzi przede wszystkim okreslenie
,ocalenie Afryki”, sugeruje bowiem, ze sami Afrykariczycy nie
sg zdolni do poprawy wtasnego losu bez zewnetrznej ingerencji.
Informacja ta nosi cechy stereotypu, uogdlnia bowiem sytuacje
na caty wielomilionowy i bardzo zréznicowany kontynent.

W opisach krajéw afrykanskich niezwykle czesto pojawiaja
sie jeszcze takie zjawiska, jak gtdd i AIDS, zwykle jednak sg one
prezentowane w zbyt uproszony sposéb - nie pojawia sie na przy-
ktad analiza przyczynowo-skutkowa zjawiska gtodu: , Skutkiem
gwattownego wzrostu liczby ludnos$ci w Afryce, przy jednoczes-
nym zacofaniu technologicznym oraz bardzo stabej kondycji
gospodarczej jest gtdd i niedozywienie"?, ,\W Afryce Subsaharyj-
skiej niedozywionych jest 180 min ludzi, co stanowi 33% zamiesz-
katej tam ludnosci. Najgorszy gtéd panuje w Angoli i Burundi”?.

W obu zacytowanych fragmentach autorzy skupiajg sie
na temacie gtodu, ktéry rzeczywiscie jest bardzo powaznym
wyzwaniem dla catego swiata (dowodem na to jest chocby
temat przewodni miedzynarodowego Tygodnia Edukacji Glo-
balnej w 2014 roku - bezpieczeristwo zywnosciowe), ale na
tle zawartosci rozdziatéw poswieconych Afryce w podreczni-
kach mozna go uznadé za dominujacy. Kontynent afrykanski jest
bowiem w zasadzie przedstawiany tylko w tej perspektywie.
Nie wspomina sie o zadnych innych aspektach, ktére miatyby

wydzwiek pozytywny, wskazujac ciekawe i budujace zjawiska
pojawiajgce sie natym obszarze.

W analizowanych podrecznikach pojawiajg sie réow-
niez stereotypy dotyczace innych kontynentéw. Mieszkaricow
Europy, Japonii czy Stanéw Zjednoczonych okresla sie jako pra-
cowitych, dbajacych o ekologie czy o wysoki standard zycia:
.Skandynawowie sg powsciagliwi, wyciszeni, tolerancyjni, pra-
cowici, lubig prostote i funkcjonalno$é. Dbajg o swoje zdrowie,
cenig czyste Srodowisko i potrafig sie o nie troszczy¢"*, Zacyto-
wane zdanie to zbitek siedmiu stereotypdw dotyczgcych miesz-
kancdéw tej czesdci Europy. Nie wiemy nawet, o jaki konkretnie
kraj skandynawski chodzi (mieszkancdéw pieciu réznych panstw
okresla sie mianem Skandynawdw). Kolejny opis - ,Wszystkie
kraje skandynawskie sg zainteresowane ochrong srodowiska
przyrodniczego"*' - ponownie wprowadza uogdlnienie doty-
czgce Danii, Finlandii, Islandii, Norwegii i Szwecji. Niepokojgce
jest réwniez opisywanie tego regionu Europy tylko przez pry-
zmat miejscowej przyrody i zainteresowania tamtejszej lud-
nosci ochrong srodowiska. W innym podreczniku czytamy na
temat Niemiec, ze ,na pewno kojarzysz jego mieszkancow z nie-
zwyktg pracowitoscia, oszczednoscig i dbatoscig o porzadek*2.
Podobnie jak Skandynawowie, takze Niemcy zostali scharakte-
ryzowani za pomocg stereotypowych okreslen. Co prawda tego
rodzaju stereotypy potocznie okresla sie mianem pozytywnych,
nadal jednak pozostajg one uproszczonymi, uogdlniajgcymi opi-
sami cech innych grup, przez co majg negatywny wydzwiek
i w rezultacie moga by¢ krzywdzace dla 0séb, ktérych dotycza.

Analiza podrecznikéw na poziomie licealnym pozwala
sformutowac bardziej ogdlny wniosek - kraje europejskie i Stany
Zjednoczone sg przedstawiane gtéwnie pozytywnie, na przyktad
jako panstwa, ktére majg dobre rozwigzania technologiczne,
integruja sie czy cechujg sie wysokimi wskaznikami rozwoju spo-
teczno-gospodarczego, podczas gdy kraje pozaeuropejskie sg
prezentowane tylko w wymiarze problemdw, chordb, konfliktdw,
nie za$ jako pozytywne przyktady okreslonych rozwigzan.

W ich wypadku stale czytamy o przeludnieniu®?, slum-
sach®, analfabetyzmie®, gtodzie i niedozywieniu®®, konfliktach
zbrojnych®” czy ,,zapdznieniach w rozwoju”*. W jednym anali-
zowanym podreczniku zawarto ponadto tak zwane studia przy-
padku - pdtstronicowe akapity dotyczace réznych zjawisk i pro-
cesow. Szczegdtowa analiza tresci tych fragmentéw wskazuje
jednak, ze kiedy jest mowa o zjawisku lub procesie zachodzgcym
w krajach globalnego Potudnia, wéwczas w wiekszos$ci ma ono
charakter negatywny (na przyktad polityka demograficzna Chin,
zanikanie jeziora, wycinanie laséw réwnikowych), z kolei w sytu-
acji, gdy dane zjawisko wystepuje w krajach globalnej Pétnocy,
wtedy jest zazwyczaj pozytywne lub neutralne (na przyktad
droga pod gérami, rozwdj ustug e-commerce)®.

Podobne schematy dostrzegamy w podrecznikach do
wiedzy o spoteczenstwie na poziomie ponadgimnazjalnym.
Jedna z analizowanych ksigzek*® traktuje gtéwnie - z wyjatkiem
rozdziatu dotyczacego praw cztowieka - o Polsce i Unii Euro-
pejskiej, wiekszos¢ przyktaddéw dotyczy zas panstw cztonkow-
skich Unii Europejskiej i Stanéw Zjednoczonych. Lektura tego
podrecznika moze sugerowad, ze na Swiecie wazne sg tylko
Polska, Europa i Stany Zjednoczone, pozostate parfistwa zas
albo stanowig zagrozenie, albo sg tak nieporadne, ze trzeba
je nieustannie monitorowacé (na przyktad przez dziatalnos¢
takich organizacji, jak Amnesty International), ratowad (dzieki



dziataniom Czerwonego Krzyza) i instruowac. Analogicznie do
podrecznikéw do geografii, takze w podrecznikach do wiedzy
o spoteczenstwie kraje europejskie sg prezentowane gtéwnie
pozytywnie, na przyktad jako panstwa majgce wypracowane
dobre rozwigzania, chocby instytucje ombudsmana, podczas
gdy kraje afrykanskie sg omawiane jedynie w wymiarze pro-
blemdw, naruszeri praw cztowieka, chordb i zagrozenia.

Kolejny aspekt analizy wizerunku oséb i krajéw w omawia-
nych podrecznikach, ktéry - w naszej opinii - Scisle sie wigze ze
stereotypowym traktowaniem krajéw i kontynentdw, to doktad-
no$¢, z jaka sg omawiane poszczegdlne panstwa, i ilo$¢ miejsca,
jaka zarezerwowano w badanych ksigzkach na opisy poszczegdl-
nych kontynentéw. Na przyktad w podreczniku do geografii na
poziomie gimnazjalnym Islandii poswiecono caty podrozdziat?,
podczas gdy trzy rézne kontynenty, w tym afrykariski, oméwiono
w ramach jednego rozdziatu. Ponadto o panstwach europejskich
dowiadujemy sie sporo (potozenie, liczba mieszkancdw, atrakcje
turystyczne, ciekawostki), ale z rozdziatéw poswieconych kon-
tynentowi afrykanskiemu nie wynika, ile paristw wchodzi w jego
sktad, nie ma réwniez opisu ani jednego miasta, nie pojawiajg sie
takze wzmianki o atrakcjach przyrodniczych (jak to byto w opi-
sach innych kontynentéw) czy ciekawostki, poza informacjami
dotyczacymi gtodu i AIDS. Taki sposéb opisu utrwala - i tak juz
rozpowszechnione stereotypy, jesli bowiem nawet w podreczni-
kach nie poswieca sie tej czesci $wiata duzo uwagi, to widocznie
nie jest to ciekawe i warte poswiecenia czasu. Podobne obser-
wacje zespot badawczy poczynit podczas analizy podrecznikéw
do przedmiotu wiedza o spoteczeristwie. W jednym z nich czy-
tamy, ze ,najwazniejsze konflikty zbrojne ostatnich lat wybu-
chaty ponadto w Iraku, Afganistanie, Gruzji oraz wielu pan-
stwach afrykanskich, a takze miedzy Izraelem i Autonomia
Palestynskg”4?. Nie poddajemy w watpliwos$é tych danych,
zastanawia nas jednak, dlaczego niektére kraje wymienia sie
tutaj z nazwy, inne zas stanowia tylko grupe ,afrykanskich”. Czy
nie zastugujg na to, zeby wymienic je w podreczniku dla mto-
dziezy szkolnej?

Czytajac dalej omawiany podrecznik, mozemy poznad
historie migranta lub uchodzcy:, Ali przyjechat do Polski trzy lata
temu. Z powodu jego pogladdéw politycznych w ojczystym kraju
grozity mu przesladowania. Po zapoznaniu sie z sytuacja Alego,
uznano, ze powrét do ojczyzny moze by¢ dla niego niebez-
pieczny. W zwigzku z tym mezczyzna otrzymat zgode na pobyt
w Polsce i zostat otoczony opiekg prawng"+. Doktadne i pozba-
wione wartosciowania opisanie sytuacji migracji danej osoby
zastuguje na uwage i uznanie, zastanawia jednak, z jakiego
powodu w podreczniku nie wymienia sie nazwiska bohatera tej
historii ani nie podaje sie informacji, z jakiego kraju pochodzi.
Czy osoba ta nie zastuguje na godne szacunku uwzglednienie
w opisie zaréwno jej imienia, jak i jej nazwiska, podobnie jak
zapewne zostataby opisana dorosta osoba pochodzaca na przy-
ktad z Polski? Jesli jednak nazwisko migranta zostato utajnione
ze wzgledu na jego bezpieczenstwo, to nalezy wspomnieé o tym
w podreczniku.

Czytajac kolejne rozdziaty w analizowanych podreczni-
kach, mozna odnies$¢ wrazenie, ze problemy spoteczne sg zare-
zerwowane tylko dla niektérych kontynentéw (Afryka i Azja).
Opisujgc bowiem chocby Stany Zjednoczone, autorzy raczej
nie wspominajg o tych kwestiach, a jesli juz je poruszajg, to
w mocno ograniczonym zakresie. Cytowane wczesniej zdanie:

.[...] zajrzymy do amerykanskiego megalopolis i brazylijskich
slumséw"44 wskazuje, ze w Stanach Zjednoczonych istnieja
tylko wielkie i rozwiniete miasta, z kolei w Brazylii sg raczej
jedynie slumsy.

Analizowane podreczniki w bardzo uproszczony sposéb
prezentuja islam i regiony Swiata, w ktérych religia ta dominuje
- Bliski Wschdd i Azje Potudniowo-Wschodnig, odnoszac sie zas
do kwestii kontrowersyjnych, dotyczacych na przyktad rél spo-
tecznych w spoteczenstwach muzutmanskich, podtrzymuja nie-
prawdziwe i stereotypowe przedstawianie muzutmanek jako
0s06b biernych, niewyksztatconych i zaleznych od mezczyzn.

Analizowane podreczniki w bardzo uproszczony
sposéb prezentujg islam i regiony Swiata,

w ktérych religia ta dominuje - Bliski Wschéd

i Azje Potudniowo-Wschodnig, odnoszac sie zas
do kwestii kontrowersyjnych, dotyczgcych na
przyktad rél spotecznych w spoteczenstwach
muzutmanskich, podtrzymuja nieprawdziwe
i stereotypowe przedstawianie muzutmanek

jako 0séb biernych, niewyksztatconych
i zaleznych od mezczyzn

W jednym podreczniku czytamy miedzy innymi: , Kobiety
w wielu krajach islamskich zajmujg znacznie nizszg pozycje spo-
teczna niz mezczyzni, sg mniej wyksztatcone, rzadziej podej-
mujg prace zarobkowa, nie moga samodzielnie decydowad
o podstawowych sprawach, np. potrzebna jest im zgoda meza
na otrzymanie paszportu. W wielu krajach islamskich kobiety
nie biorg udziatu w wyborach”. W zacytowanym fragmencie
wystepuja informacje niepetne (na przyktad zakaz udziatu
kobiet w wyborach obowiazuje obecnie jedynie w Arabii Sau-
dyjskiej* i czesciowo w Zjednoczonych Emiratach Arabskich)
i skrajnie etnocentryczne, nieuwzgledniajgce tta kulturowego
(nie wiadomo, co doktadnie oznaczajg bowiem dla autoréw
okreslenia ,nizsza pozycja spoteczna kobiet” czy ,samodzielne
decydowanie o podstawowych sprawach”). Warto przyto-
czy¢ jeszcze jeden fragment, zawierajacy nieprawdziwe infor-
macje: ,\W miescie islamskim kobiety i mezczyzni, ktérzy nie
sg ze soba spokrewnieni, nie powinni przebywac razem w kinie,
sklepie, parku i innych miejscach publicznych. Ta zasada wptywa
na zycie miast - np. sg wydzielone srodki komunikacji miej-
skiej dla kobiet i dla mezczyzn, nie ma szkét koedukacyjnych”4®,
Po pierwsze, tak restrykcyjne zasady w zakresie odseparowania
od siebie ptci dotyczg skrajnej mniejszosci krajow muzutman-
skich (Arabii Saudyjskiej i, w nieporéwnywalnie mniejszym
stopniu, na przyktad Iranu). Po drugie, $wiat muzutmanski dyna-
micznie sie zmienia i warto zauwazy¢, ze wptywa to takze na
relacje spoteczne miedzy ptciami, zwtaszcza w mtodszym poko-
leniu, réwnie przywigzanym na przyktad do mediéw spotecz-
nosciowych jak mtodziez zyjgca w innych czesciach swiata. Po
trzecie, szkoty koedukacyjne stanowig absolutng wiekszosé
szkét w krajach muzutmanskich, réwniez w tych bardziej kon-
serwatywnych panstwach, jak Jemen czy Iran. Po czwarte,
wydzielone $rodki komunikacji miejskiej dla kobiet mozna -
z europocentrycznego punktu widzenia - postrzegac jako ele-
ment segregacji ptci, ale przez muzutmanki jest to najczesciej
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postrzegane jako bardzo komfortowe rozwigzanie, pozwalajace
im na swobode i brak koniecznosci ttoczenia sie z mezczyznami
na przyktad w wagonach metra w Kairze.

Z perspektywy edukacji globalnej wazne jest obiektywne
opisanie réznych osdb, kultur i religii - bez ich odnoszenia do
niepozadanych zjawisk spotecznych, na przyktad fundamenta-
lizmu. W jednym podreczniku czytamy, ze ,islam charaktery-
zuje przywigzanie do patriarchalizmu, czyli dominacji mezczyzn
w rodzinie, spoteczenstwie i ich pierwszenstwa w pracy, edu-
kacji"#’. W takim opisie warto bytoby sie jednak postuzy¢ obiek-
tywnymi informacjami o islamie, nie zas odwotywac sie do ist-
niejgcych stereotypdw iich nie wzmacniad.

Nalezatoby réwniez zwrdci¢ uwage, aby nie prezentowacd
regionu Bliskiego Wschodu jedynie w ujeciu zasobdw ropy naf-
towej i konfliktéw zbrojnych, ale podkreslac jego zréznicowanie
- etniczne, religijne (takze wewnatrz islamu czy Kosciotéw
wschodnich) i spoteczno-gospodarcze.

Nalezatoby réwniez zwréci¢ uwage, aby nie
prezentowac regionu Bliskiego Wschodu
jedynie w ujeciu zasobdw ropy naftowe;j

i konfliktéw zbrojnych, ale podkreslac jego
zrdéznicowanie - etniczne, religijne (takze
wewnatrz islamu czy Kosciotéw wschodnich)
i spoteczno-gospodarcze

Szczegdlnie istotne wydaje sie odrdéznianie krajow arab-
skich od krajéw muzutmanskich (miedzy innymi wyjasnienie,
ze Turcja, Iran, Afganistan czy Pakistan, cho¢ sg krajami muzut-
manskimi, nie sg jednak krajami arabskimi) - decydujace zna-
czenie w tej kwestii ma wtasnie kwestia przynaleznosci etnicznej
ich mieszkancéw. Warto réwniez prezentowac islam przez pry-
zmat jego kulturowego dorobku, nie zas stereotypowego odwo-
tywania sie do chwytliwych medialnie, ale czesto nierozumianych
kwestii spotecznych. W jednym z analizowanych podrecznikdw,
w podsumowaniu dziatu, pojawita sie nastepujaca informacja
dotyczaca panstw lezacych nad Zatoka Perska: ,,Dokonaty sie
tam réwniez duze przemiany spoteczne, ale wptyw islamu wcigz
pozostaje widoczny”. Po przeczytaniu tego fragmentu nasuwa sie
pytanie: ,Czy to zarzut?". Warto ksztattowad u ucznidw i uczennic
postawe otwartosci na inne kultury, religie i systemy wartosci, aby
stali sie obywatelami swiata szanujgcymi réznorodnosé.

W kwestii technicznej sugerujemy, aby zamiast okreslenia
Jislamski” postugiwac sie bardziej poprawng forma ,,muzut-
maniski”, a takze stosowac zapis stowa ,Allah” przez ,h", nie
zas przez ,ch"”, zgodnie z transkrypcja jezyka arabskiego na
jezyk polski opracowang przez Bogustawa R. Zagdrskiego (zapis
+Allach” utrwalit sie za posrednictwem twérczoséci Adama Mic-
kiewicza, wspdtczesnie jednak odchodzi sie od tej formy).

Nasze watpliwosci budzi takze bezposrednie wigzanie
muzutmandw z talibami i terroryzmem, widoczne na przyktad
w zdaniu: ,Nie zmniejszyto to jednak czestotliwosci agresyw-
nych atakéw dokonywanych przez radykalnych muzutmandéw
- talibéw i terrorystéw"#€, Dalej w przywotywanym podreczniku
zamieszczono nastepujace fragmenty: , Terroryzm jako metoda
walki znany jest od wiekdw. Zamachy na przedstawicieli wtadz
wrogiego panstwa miaty zwrdci¢ uwage na los zniewolonych

naroddéw lub zmusié wrogie wtadze do ustepstw politycznych.
Taki charakter miat zamach dokonany przez serbskiego nacjo-
naliste Gawrite Principa w 1914 roku na austriackiego nastepce
tronu arcyksiecia Ferdynanda, co stato sie pretekstem [...]"#°,
.Zamachowcy ogtosili rozpoczecie wojny z «niewiernymiy, kté-
rych dziatania rzekomo spowodowaty nieszczescia ludnosci
arabskiej, a w szczegdlnosci Palestyriczykdw"*C. Z zacytowanych
fragmentéw moze wynikad, ze jedynie muzutmanie stosujg ataki
na ludnos¢ cywilng, choc przeciez podobne akcje przeprowa-
dzata réwniez IRA w Londynie (ostrzegata jednak telefonicznie
o podtozonych bombach, co pozwalato ograniczy¢ liczbe ofiar).
Terroryzm wobec ludnosci cywilnej stosuje réwniez na przyktad
Army of God w Stanach Zjednoczonych (przeciwko pracow-
nikom klinik aborcyjnych). W tym samym podreczniku zamiesz-
czono ponadto ramke opisujaca wybrane wspdtczesne konflikty
w Palestynie, Iraku, Sudanie, Czadzie, Mali, Afryce Pétnocne;j,
na Bliskim Wschodzie (,arabska wiosna”), w Afganistanie
i Tybecie®'. Za pozytywne uznajemy przedstawienie Zrddet tych
konfliktdw, na przyktad pozbawienie Palestynczykéw wtasnego
panstwa, tworzenie sztucznych granic przez panstwa kolonialne
w Sudanie, Czadzie i Mali, dyktatura jako powdd wojny domowe;j
w Syrii. Wazne jest réwniez pojawienie sie informacji o Tybecie.
Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze na szes¢ omoéwionych kon-
fliktow tylko jeden nie dotyczy muzutmandw (Tybet), co moze
wzmacniac poglad, ze islam jest odpowiedzialny za niemal
wszystkie konflikty zbrojne i za terroryzm.

Rozpatrujac kwestie wizerunku oséb i krajéw, nie sposéb
poming¢ tych aspektdéw, ktdre, jak sie wydaje, w analizowanych
podrecznikach sg wartosciowym przekazem wiedzy z zakresu
edukacji globalnej. Na przyktad w publikacji Swiat bez tajemnic
dos¢ doktadnie wyjasniono etymologie stowa ,, Aborygeni”, z kolei
polityka apartheidu zostata wyczerpujaco omdéwiona w ksigzce
Puls ziemi>? (w rozdziale dotyczgcym Japonii poruszono ponadto
kwestie spotecznego kosztu wysokiego poziomu zycia - wpraw-
dzie postuzono sie w tym celu bardzo drastycznym przyktadem
Smierci z przepracowania, niemniej jednak zwrdcenie uwagi na
ten aspekt nalezy uznac za wartosciowe dziatanie).

We wszystkich analizowanych podrecznikach zamiesz-
czono zdjecia ilustrujgce omawiane zagadnienia. Oprawa gra-
ficzna przycigga uwage ucznidéw i uczennic, pozwala takze
ukazac specyfike opisywanych regionéw. Zwraca jednak uwage,
7e zdjecia bardzo rzadko sg opatrzone wyczerpujgcym opisem,
z ktérego uzytkownicy podrecznika mogliby sie dowiedzied,
kto zostat sfotografowany i w jakim momencie oraz jakie jest
szersze tto danej sytuacji. Zastanawiajace jest takze, czy osoby
przedstawiane na zdjeciach miaty szanse wyrazic¢ zgode na foto-
grafowanie i publikowanie swojego wizerunku.

Zwraca jednak uwage, ze zdjecia bardzo
rzadko sg opatrzone wyczerpujgcym opisem,
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sie dowiedzie¢, kto zostat sfotografowany
i w jakim momencie oraz jakie jest szersze tto
danej sytuacji. Zastanawiajgce jest takze, czy
osoby przedstawiane na zdjeciach miaty szanse
wyrazi¢ zgode na fotografowanie i publikowanie
swojego wizerunku



W jednym analizowanym podreczniku zesp6t badawczy
dostrzegt jeszcze inny aspekt dotyczacy prezentowanego mate-
riatu ilustracyjnego, mianowicie zdjecia na temat niedozywienia
to fotografie kobiet i dzieci (na przyktad na stronach 1721 175),
z kolei zdjecia na temat wykorzystania technologii czy zjawiska
globalizacji (handel, sklepy) to fotografie mezczyzn (na przy-
ktad na stronach 176, 178 i 179)>, Z perspektywy réwnosciowej
- réwniez waznej w edukacji globalnej - taki dobdr ikonografii
wymagatby radykalnych zmian.

Szczegdlng uwage badaczy zwrdcit materiat ilustracyjny
zamieszczony w analizowanych podrecznikach do przedmiotu
wiedza o spoteczenstwie. Na przyktad w ¢wiczeniu poswieco-
nemu problematyce spoteczenstw w XXI wieku pojawito sie
zestawienie dwdch zdjed - fotografii przedstawicieli spoteczen-
stwa zachodniego siedzgcych nad jeziorem z wiezowcami na
dalszym planie i fotografii mieszkancéw Afryki (bez wskazania
konkretnej narodowosci) na tle chat ze stomy. Tre$¢ zadania
brzmiata: ,Odpowiedz, ktéry typ spoteczenstwa bardziej sprzyja
rozwojowi jednostki. Sformutuj kilka argumentéw uzasadnia-
jacych Twojg opinie"**. Z perspektywy edukacji globalnej foto-
grafie zostaty dobrane stereotypowo (globalna Pétnoc to parki,
zielen i wiezowce, globalne Potudnie to chaty ze stomy), tresé
zadania niesie zas ukryty przekaz dotyczacy tego, gdzie zyje
sie ,lepiej” i gdzie mozna sie rozwijac jako jednostka. Autorzy
podrecznika nie wzieli jednak pod uwage tego, ze kultury moga
sie cechowad podejsciem zaréwno indywidualistycznym, jak
i kolektywnym?®, w zwigzku z tym mogga by¢ wzmacniane rézne
formy rozwoju. Tak czy inaczej, nie wolno wartosciowac jednych
kultur kosztem drugich.

Na kolejnych stronach omawianego podrecznika do gim-
nazjum uczennice i uczniowie moga sie zapoznac z prezentacjg
Pétnoc - Potudnie, w ktérej zamieszczono fotografie przedstawia-
jaca dzieci niosgce wiadra i butelki, stagpajace po ziemi spekanej
z powodu braku opaddw, opatrzong ponizszym opisem: ,,Potu-
dnie. Klimat niesprzyjajagcy cztowiekowi. Nieurodzaj, susze,
powodzie czy huragany wystepujg w panstwach Trzeciego
Swiata duzo czesciej niz w krajach bogatej Pétnocy”s6. W zasa-
dzie wszystkie informacje z podpisu zdjecia - podobnie jak sama
fotografia - nie przekazujg mtodziezy zadnej wiedzy, umacniajg
jedynie stereotyp. Przedstawiong sytuacje, nie negujac rzeczy-
wistych aspektow srodowiskowych, mozna opisacé neutralnie,
nie uzywajac na przyktad takich sformutowan, jak , Trzeci Swiat".
Przegladajac catg prezentacje zawartg w analizowanym pod-
reczniku, mozna odnie$¢ wrazenie, ze za kazdym razem, gdy
jest mowa o krajach Potudnia, uzywa sie przymiotnikéw typu
.biedny”, ,niski” czy ,staby"”, z kolei w opisach krajéw Pétnocy
- ,bogaty”, ,wysoki" i ,nowoczesny". To, czego brakuje w takiej
prezentacji tematu, to element przeciwwagi, na przyktad zdjecia
nowoczesnych regiondw globalnego Potudnia czy jasne wska-
zanie wspétzaleznosci i przyczyn tego, ze wiekszos$¢ negatyw-
nych zjawisk pogodowych wynikajacych z globalnego ocieplenia
(powodowanego jednak gtéwnie przez kraje globalnej Pétnocy)
dotyka witasnie krajéw Potudnia.

Podsumowujac, poszczegdlne regiony sg przedstawiane
na zdjeciach stereotypowo, jesli bowiem jest mowa o rdzennych
mieszkancach danego terenu, pojawiaja sie oni zawsze w stro-
jach etnicznych. Uwage zwraca na przyktad fotografia Abory-
gendw w Australii, ktéra sgsiaduje w podreczniku ze zdjeciami
zwierzat charakterystycznych dla tego kontynentu. Zestawienie

takie jest dehumanizujace i moze budowacé w odbiorcach wra-
zenie, ze rdzenni mieszkancy Australii to swoiste okazy, ktére
trzeba zobaczy¢, tak jak kangury, strusie czy misie koala. Zdarza
sie réwniez, ze same opisy wprowadzajg w btad i umacniajg ste-
reotypy, czego przyktadem moze by¢ stwierdzenie, ze ,,0 niskim
poziomie zycia mieszkancéw Afryki Swiadczg prowizoryczne
szkoty pod gotym niebem”. Podobne sformutowania wskazuja,
ze wszyscy mieszkancy Afryki zyjg na takim poziomie, co nie jest
prawda, zwtaszcza ze w zadnym analizowanym podreczniku nie
pojawia sie zdjecie afrykanskiego miasta.

Kontynuujac watek dotyczacy przedstawiania poszcze-
gblnych regiondw $wiata, chcieliby$my zwrdcié réwniez uwage
na sposob, w jaki zaprezentowano kregi kulturowe w jednym
z analizowanych podrecznikéw dla szkét ponadgimnazjalnych.
W opisie dominuje perspektywa etnocentryczna, pojawiaja sie
uproszczenia i, niestety, czesto takze przektamania. Dodane
komentarze sptycajg wieloptaszczyznowos¢ kregdw kulturo-
wych i religijnych, wyraZznie sg ponadto zauwazalne nieréwno-
waga miedzy opisami iich niespdjnosé. Dobrg ilustracja takiego
podejscia autoréw podrecznika jest punkt w tabeli poswiecony
chinskiemu kregowi kulturowemu: ,,Zdyscyplinowanie i skton-
no$c¢ spoteczenstwa do poswiecen powoduje, Ze chiriskie fabryki
styng z wytwarzania produktéw w atrakcyjnych cenach"*”. Z per-
spektywy edukacji globalnej brakuje w takim opisie uwzgled-
nienia uwarunkowan gospodarczych, nieréwnosci spotecznych
i kwestii braku poszanowania praw pracowniczych w Chinach.
Z kolei krag muzutmanski (btednie nazwany ,islamskim”)
w tej samej tabeli sprowadzono do kwestii wielozerstwa (nie
we wszystkich krajach muzutmanskich wielozenstwo jest ofi-
cjalnie dozwolone, na przyktad w Tunezji obowigzuje zakaz poli-
gamii) i tego, ze ,kobiety pozostajg w cieniu mezczyzn">8 (co
w jeszcze wiekszym stopniu jest nieuprawnionym uogdlnie-
niem). Omawiana tabela w takiej formie umacnia jedynie ste-
reotypy, nie wnoszgc merytorycznej wartosci poznawczej.
Warto albo rozwazy¢ jej rozbudowanie i skonsultowanie ze spe-
cjalistami w zakresie poszczegdlnych kregédw cywilizacyjnych,
albo w ogdle z niej zrezygnowac.

Analiza jezyka omawianych podrecznikdéw wskazuje, ze
czesto pojawiajg sie w nich sformutowania stereotypizujgce
i stygmatyzujace, na przyktad ,stabo i wysoko rozwiniete kraje”,
.odmiana cztowieka”, ,nielegalni emigranci”, ,boat people”,
~eurosieroty”, ,tania sita robocza”, ,slumsy, dzielnice nedzy”,
.nedza", ,bogata Pétnoc i biedne Potudnie”.

Analiza jezyka omawianych podrecznikéw
wskazuje, ze czesto pojawiajg sie
w nich sformutowania stereotypizujgce
i stygmatyzujace, na przyktad ,stabo i wysoko
rozwiniete kraje”, ,odmiana cztowieka”,
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Wszystkie wymienione okreslenia umacniajg stereotypy
i stygmatyzujg opisywane osoby, nigdy wiec nie powinny trafié
do szkolnych podrecznikéw. W nastepujgcym fragmencie:
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.[...] problemem biedy i zacofania krajow Afryki, Azji i Ameryki
Potudniowej. Paristwa te czesto sg nazywane krajami biednego
Potudnia [...]. Wiele krajéw z biednego Potudnia dynamicznie
sie rozwija i dogania pod wzgledem poziomu zycia nawet nie-
ktére kraje Pdtnocy”*® uogdlnienie o ,biednych i zacofanych
krajach Afryki” tworzy ich stereotypowy obraz. Kraje te sg opi-
sywane jako jednoznacznie gorsze (znajdujace sie w gorszej
kondycji) niz kraje Pétnocy, z kolei sposéb zycia mieszkaricow
krajéw Pétnocy jest zaktadanym celem, do ktérego wszyscy
powinni dazy¢. Ponadto - mimo potwierdzenia wystepo-
wania zjawiska rozwoju w krajach Potudnia - uzyte stownictwo
(,nawet") zdradza patronizujgcy stosunek do tego regionu.
Szczegdlng uwage pragniemy zwrécié na sformutowanie ,nie-
legalniemigranci” lub ,boat people”. Musimy wyraZnie podkres-
li¢, ze nie ma ludzi nielegalnych, takie okreslanie oséb staje
zatem w sprzecznosci z regutami jezyka réwnosciowego oraz
z zasadami godnosci i szacunku, tak waznymi w edukacji glo-
balnej. Zamiast uzywania takich sformutowan mozna napisac
o emigrantach o nieudokumentowanym lub o nieuregulo-
wanym statusie. Mdéwigc zas ,.boat people” o osobach ucieka-
jacych z réznych wzgleddéw z ojczyzny, uprzedmiotawiamy je
i stygmatyzujemy oraz utrwalamy negatywne pojecie, ktére
de facto nie istnieje.

Podsumowujac, we wszystkich analizowanych podrecz-
nikach pojawia sie sporo tresci z obszaru edukacji globalnej,
wiekszosé zagadnien jest jednak przedstawiona stereotypowo.
Pamietajac, ze jednym z celdw edukacji globalnej - okreslonym
w czasie wspomnianego wczesniej procesu miedzysektoro-
wego - jest przetamywanie istniejgcych stereotypdw i uprze-
dzen, sadzimy, ze temat ten wymaga szczegélnej uwagi. Rozwa-
zajac ten aspekt w wymiarze koncepcji taricucha dyskryminacji,
w ktérym od stereotypu przez uprzedzenie tatwo mozna dojs¢
do zachowan dyskryminujacych inne osoby czy grupy, trzeba
zauwazy¢, ze kwestia ta wydaje sie warta dalszego rozpatrzenia
i przeformutowania.

ZALEZNOSCI GLOBALNE

Drugim aspektem uwzglednionym w prezentowanej analizie
byty zaleznosci globalne. Jest to bardzo wazny element edu-
kacji globalnej, ktéry w zatozeniu ma ttumaczyé przyczyny i kon-
sekwencje zjawisk, wspomagac rozumienie Swiata jako ztozo-
nego i zmieniajgcego sie systemu, ukazywac wptyw jednostki
na procesy globalne i oddziatywanie tych proceséw na jed-
nostke, a takze przedstawiad perspektywe mieszkaricéw global-
nego Potudnia. Problematyka ta jest réwniez wymieniona w pod-
stawie programowej przedmiotu geografia na trzecim etapie
edukacyjnym jako drugi z celéw ksztatcenia: ,Identyfikowanie
zwigzkow i zaleznodci oraz wyjasnianie zjawisk i proceséw
- uczen postuguje sie podstawowym stownictwem geogra-
ficznym w toku opisywania oraz wyjasniania zjawisk i proceséw
zachodzacych w Srodowisku geograficznym; identyfikuje zwigzki
i zaleznosci w Srodowisku przyrodniczym, gospodarce i zyciu
spotecznym w réznych skalach przestrzennych (lokalnej, regio-
nalnej, krajowej, globalnej); rozumie wzajemne relacje przyroda-
-cztowiek; wyjasnia zréznicowanie przestrzenne warunkdéw sro-
dowiska przyrodniczego oraz dziatalnosci cztowieka na Ziemi".

Podstawa programowa na czwartym etapie edukacyjnym takze
ujmuje powyzsze kwestie - w czesci dotyczacej celdw ksztat-
cenia czytamy, ze uczen powinien ksztattowac ,rozumienie
relacji cztowiek-przyroda-spoteczenstwo w skali globalnej
i regionalnej"®'. Z kolei nauczycielom przedmiotu wiedza o spo-
teczenstwie, jak juz wspomniano na wstepie niniejszego opra-
cowania, zaleca sie , prezentowanie poszczegdlnych zagadnien
z uwzglednieniem wzajemnych wspdétzaleznosci miedzy réz-
nymi krajami, regionami i zjawiskami (w tym takze z perspek-
tywy zréwnowazonego rozwoju)"®?,

W analizowanych podrecznikach gimnazjalnych zagad-
nienia dotyczace zaleznosci globalnych pojawity sie tacznie
59 razy, z czego dziewiec¢ wystgpiert mozna uznac za realizacje
zatozen edukacji globalnej. Przy omawianiu zagospodarowy-
wania terendw puszczy amazoniskiej pojawia sie na przyktad
informacja, ze , postepujace zagospodarowywanie tego regionu
powoduje ogromne straty ekologiczne. Ich skutki sg odczuwalne
daleko poza obszarem Puszczy Amazonskiej"®3. Uwazamy, ze
jest to przyktad bardzo dobrego zilustrowania kwestii wspdt-
zaleznosci. Na temat kontynentu afrykanskiego w jednym pod-
reczniku pojawia sie zadanie dla uczenniciuczniéw: ,Przedstaw
cztery najwazniejsze Twoim zdaniem przyczyny ubdstwa lud-
nosci zamieszkujgcej strefe Sahelu"®4, ktére zmusza mtodych
ludzi do zastanowienia sie nad przyczynami i konsekwencjami
réznych zjawisk (cho¢ w zamysle autoréw uczniowie i uczen-
nice majg wskazac jedynie przyczyny ubdstwa opisane w roz-
dziale, w innym wypadku wymagatoby to bowiem siegniecia
przez nich do innych Zrédet niz tylko podrecznik do geografii).
W tym samym podreczniku omdwieniu kontynentu europej-
skiego stuzy miedzy innymi temat turystyki. Nasza uwage zwré-
cita zwtaszcza czeéé ,Sprawdz sie”, poniewaz zacheca mtodziez
do przemyslenia ,jakie pozytywne i negatywne konsekwencje
moze miec rozwdj turystyki”®>. Zadanie takie sprzyja rozwijaniu
krytycznego myslenia i umiejetnosci tagczenia faktéw. W innym
badanym podreczniku autorzy wskazuja, ze ,obecnie, w dobie
globalizacji, kazdy region wptywa w jakis sposéb na to, co sie
dzieje w pozostatych miejscach na ziemi”®. W rozwazaniu
kwestii wspdtzaleznosci takie zdanie ma ogromne znaczenie,
zwraca bowiem uwage czytelnikdw na wzajemne oddziatywanie
poszczegblnych regiondw Swiata.

Podreczniki do wiedzy o spoteczenistwie takze wskazuja
rézne wspotzaleznosci wspdtczesnego Swiata: ,,Coraz wiecej
konfliktéw wybucha z powodu niesprawiedliwego podziatu
Swiatowego bogactwa. Narastajg konflikty zbrojne o surowce
(Bliski Wschéd) czy nawet dostep do wody pitnej”®’. Za nie-
zwykle cenne uznajemy wskazanie uczniom problemu niespra-
wiedliwego podziatu Swiatowego bogactwa oraz konfliktow
o surowce czy wode. Temat ten jest rowniez rozwijany w dalszej
czesci omawianego podrecznika: ,Réznice w rozwoju odstania
poréwnanie dochoddéw. Szacuije sig, ze majatek 25 miliondw naj-
bogatszych Amerykandw jest taki, jak 2 miliardéw najbiedniej-
szych mieszkancéw globu”®®, W cytowanym rozdziale wyja-
$niono powody tych znacznych nieréwnosci - wyzysk panstw
kolonialnych, wprowadzanie monoupraw i zachecanie do pozo-
stawania przy nich, konflikty zbrojne wynikajace ze sztucznie
wprowadzanych granic - zabrakto w nim jednak miedzy innymi
informacji o wspétczesnym wykorzystywaniu przewagi ekono-
micznej panstw Pdtnocy i korporacji do tworzenia niesprawiedli-
wych dla Potudnia regulacji handlowych.



Jak wspomniano w podrozdziale dotyczacym definicji edu-
kacji globalnej, jednym z jej celdw jest wyjasnianie przyczyn
i konsekwencji zjawisk, choc tresci z tego zakresu jest w anali-
zowanych podrecznikach niewiele. Omawiajac produkcije prze-
mystowg w Chinach, autorzy podkreslaja, ze ,niskie koszty
wytwarzania decydujg o konkurencyjnosci cen tych produktéw
na rynkach swiatowych”®. Informacja ta nie jest jednak opa-
trzona zadnym komentarzem o przyczynach niskich kosztéow
produkcji (nieprzestrzeganie praw cztowieka, nieprzestrzeganie
praw pracowniczych, koszty ekologiczne). W innym badanym
podreczniku autorzy takze poruszajg temat produkcji przemy-
stowej w Chinach: ,,Na catym Swiecie znane sg chinskie wyroby,
np. odziez bawetniana, obuwie, rowery, zabawki, wyroby elek-
troniczne, wyroby gospodarstwa domowego"’°. Niestety,
podobnie jak w poprzednio przywotywanej publikacji, nie poja-
wiajg sie zadne informacje o kosztach, jakie ponoszg osoby pra-
cujgce w zaktadach produkcyjnych, czy o nieprzestrzeganiu
praw pracowniczych, brakuje ponadto wyjasnienia, ze wszystko
to wynika z tego, zeby mieszkancy globalnej Pétnocy mogli
kupowad tanie produkty.

Na temat kontynentu afrykarskiego uczennice i uczniowie
moga przeczytad, ze ,w ostatnich latach réwnowaga w srodo-
wisku przyrodniczym Sahelu zostata zachwiana. Ztozyto sie na
to wiele przyczyn: wzrost liczby ludnosci [...], wzrost liczeb-
nos$cistad [...], zwiekszenie powierzchni upraw"”'. Wymienia sie
zatem rézne przyczyny zachwiania réwnowagi przyrodniczej,
gtéwny nacisk ktadzie sie jednak na te, ktére zostaty spowodo-
wane dziatalnoscig miejscowejludnosci, w pewien sposdb obar-
czajac jg wytaczna wing za ten stan rzeczy.

Czytajac o Europie, mtodziez sie dowiaduje, ze ,niestety
likwidacja czesci ucigzliwej produkcji przemystowej w Europie
wigzata sie z przeniesieniem jej do krajow rozwijajacych sie,
w ktérych przepisy chronigce $Srodowisko nie sg tak surowe"’2,
Jest to bardzo wazna informacja, niewskazujgca jednak zadnych
konsekwencji tego zjawiska ani dla Europy, ani dla regiondw,
do ktérych produkcja zostata przeniesiona. Pojawia sie takze
pytanie o to, co z takg informacjg majg zrobi¢ mtodzi ludzie.
W trakcie analizy podrecznikéw nie znaleziono zadnych infor-
macji o tym, ze réwniez polskie firmy przenosza produkcje do
innych regionéw $wiata, w tym do Chin, i jakie ma to konse-
kwencje zaréwno w Polsce, jak i w Chinach. Takie dziatanie firm
oznacza obnizenie kosztéw produkcji, w rezultacie zas obnizenie
cen produkowanych towardéw. Bardzo czesto sg jednak pomijane
kwestie przestrzegania praw cztowieka i praw pracowniczych,
godnej ptacy za wykonywang prace czy sprzedaz pétproduktow.

Bardzo czesto sg jednak pomijane kwestie
przestrzegania praw cztowieka i praw
pracowniczych, godnej ptacy za wykonywana
prace czy sprzedaz pétproduktow

Dodatkowo przenoszenie produkcji zaburza réwnowage na
rodzimym rynku pracy.

W tekstach dotyczacych Afryki jednym z gtéwnych poru-
szanych zagadnien jest kwestia gtodu: ,,[...] w wielu panfistwach
afrykanskich maleje produkcja zywnosci, duze obszary sg prze-
znaczane pod uprawy plantacyjne, np. kawy czy kakao i nie stuza

produkcji zywnosci dla mieszkaricéw"’3. Bardzo wartosciowe
jest podjecie tego watku w podreczniku szkolnym, szczegdlnie
ze z sytuacjg tg mamy rzeczywiscie do czynienia w wielu regio-
nach Afryki. Warto bytoby jednak wyjasni¢, dlaczego obszary te
nie stuza produkcji zywnosci dla mieszkancéw i kto czerpie zyski
z upraw kawy czy kakao.

Innym waznym aspektem zwigzanym z omawianiem glo-
balnych zaleznosci sg rézne uproszczenia w opisach niektd-
rych zjawisk. Na przyktad rozwazajac przyczyny wojny domowe;j
w Sudanie, wskazuje sie w jednym podreczniku, ze ,suszaikleska
gtodu w Sudanie doprowadzity do wojny domowej w zachod-
niej czesci kraju - Darfurze. Do zamieszek doszto pomiedzy
nomadami a ludnoscia uprawiajaca pola. Gtéwna przyczyng byt
dostep do wody"”. W naszej opinii, jest to daleko idgce uprosz-
czenie przyczyn konfliktu w Darfurze. Warto bytoby tutaj wspo-
mniec o konflikcie miedzy muzutmanska pétnocg a chrzesci-
janskim potudniem, a takze o niebagatelne;j roli dostepu do zt6z
ropy naftowej na potudniu kraju.

Identyfikujac kolejne fragmenty analizowanych podrecz-
nikdw poswiecone zaleznosciom globalnym, zwrécono uwage
na europocentryczng perspektywe przedstawiania wielu zja-
wisk. Europocentryzm rozumiemy tutaj zgodnie z definicjg zja-
wiska etnocentryzmu’® jako postrzeganie otaczajgcej nas rze-
czywistosci i tego, co dzieje sie na Swiecie, w odniesieniu do
wiasnej (europejskiej) perspektywy i wtasnego (europejskiego)
doswiadczenia, gdy wtasny swiatopoglad jest uznawany za klu-
czowy element rzeczywistosci’®. O ile sam europocentryzm nie
jest zjawiskiem dziwnym - Polska lezy przeciez w Europie i euro-
pejski punkt widzenia jest nam bliski - o tyle w podrecznikach do
geografii warto bytoby wskazad, ze Europa nie jest centralnym
punktem odniesienia dla catego Swiata, osoby mieszkajgce na
innych kontynentach maja zas inne doswiadczenia i inny Swiato-
poglad, wcale nie gorszy od tego, ktéry cechuje Europejczykdw.
Czytajac o kolonializmie, uczniowie i uczennice dowiadujg sie
na przyktad, ze ,posiadanie kolonii przynosito duze zyski. Spro-
wadzano z nich surowce mineralne i ptody rolne, ktére przetwa-
rzano w zaktadach przemystowych znajdujgcych sie na terenie
Wielkiej Brytanii. W koloniach nie rozwijano zadnego prze-
mystu, poza gérnictwem, poniewaz byty one rynkiem zbytu dla
towardw produkowanych w Anglii"”’. Takie przedstawienie kolo-
nializmu, w naszej opinii, wprowadza wytgcznie perspektywe
metropolii i zyskéw dla kraju kolonizatora.

W innym rozdziale cytowanego podrecznika, poswie-
conym problemom Afryki Subsaharyjskiej, autorzy nie wspo-
minaja juz o dtugofalowych skutkach kolonializmu i wyzysku
tej czesci swiata. Z kolei zadanie: ,Podaj przyktady swiad-
czace o stusznosci zdania: Paryz jest kulturalng stolicg Swiata” nie
pozwala uczniom wyrazi¢ wtasnego zdania, tym samym roz-
wijaé¢ umiejetnosci krytycznego myslenia, poniewaz w zadaniu
tym jest zatozona z géry teza, ze Paryz jest kulturalng stolica
Swiata. Taki sposéb myslenia jest etnocentryczny - Paryz moze
by¢ kulturalng stolica Europy czy $wiata euro-amerykanskiego,
ale nie catego swiata, w Azji bowiem takim punktem odniesienia
beda Szanghaj, Pekin lub New Delhi, w Ameryce Potudniowe;j
bedzie to zas Rio de Janeiro.

W tym miejscu chcemy ponownie wréci¢ do kwestii wsp6t-
pracy (pomocy) rozwojowej, podjetej przy omawianiu wizerunku
krajéw i oséb. W wymiarze zaleznosci globalnych zagadnienie
to, jak sie wydaje, wymaga doktadnego wyjasnienia. W jednym
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analizowanym podreczniku czytamy: ,Najbogatsze kraje na
Swiecie zastanawiajg sie, jak pomdc Afryce, poniewaz bezpo-
$rednia pomoc nie przynosi rezultatéw"’8. Przedstawiajgc Afryke
w taki sposdb, pokazujemy jg wytgcznie jako biernego biorce
pomocy miedzynarodowej, ktéra w dodatku jest bezskuteczna.

W jednym analizowanym podreczniku czytamy:
.Najbogatsze kraje na Swiecie zastanawiajg sie,
jak poméc Afryce, poniewaz bezposrednia
pomoc nie przynosi rezultatéw”. Przedstawiajac
Afryke w taki sposéb, pokazujemy jg wytacznie
jako biernego biorce pomocy miedzynarodowej,
ktéra w dodatku jest bezskuteczna.

Takie ujecie tej kwestii moze wskazywac uczniom, ze nie
warto sie angazowac w dziatania z zakresu wspédtpracy roz-
wojowej na rzecz krajow ubozszych. W cytowanym podrecz-
niku mozemy takze przeczytad, ze ,pomoc miedzynarodowa
udzielana krajom Afryki nie przynosi oczekiwanych rezultatéw,
w regionie utrzymuje sie niski poziom zycia ludnosci, wartos¢
kaloryczna positkdw jest niska, szerzy sie AIDS, skraca sie prze-
cietna dtugosé zycia"’®. Takie postawienie sprawy neguje wita-
Sciwie ogdlny sens wspdtpracy rozwojowej, podkresla sie tutaj
bowiem negatywne zjawiska, pojawiajg sie takze stereotypowe
i uogdlniajgce sady. W tym miejscu warto bytoby zacheci¢ mto-
dziez do samodzielnej refleksji nad tym, z czego wynika ta sytu-
acja, autorzy nie przedstawiajg jednak petnego obrazu opisywa-
nych zjawisk (przyczyny, osadzone niekiedy gteboko w historii,
ktére prowadza do okreslonych konsekwencji, wptyw danej sytu-
acjinaludzi w réznych miejscach $wiata), nie zachecaja réwniez
do poszukiwania przyczyn i skutkdw takiej sytuacji w regionie,
nie zachecajg ponadto do angazowania sie - a takie jest wtasnie
przestanie edukacji globalnej.

Tematyka wspdtpracy rozwojowej jest takze poruszana
w podrecznikach do wiedzy o spoteczenstwie. ,Bardzo czesto
niedemokratyczne rezimy rozkradaja te pomoc [pomoc finan-
sowa dla panstw rozwijajgcych sie] lub przeznaczaja na zbro-
jenia. Dlatego bardzo wazna jest pomoc humanitarna”®®,
W cytowanym zdaniu brakuje konkretnej informacji o tym,
jaka czes¢ Srodkdw jest marnowana i przez jakie rezimy. Sfor-
mutowanie ,bardzo czesto” moze byc¢ tatwo skojarzone ze
stowem ,zawsze", tym samym tworzac nieuzasadniong opinie,
ze pomoc finansowa jest zawsze rozkradana, jej odbiorcy za$
nie zastugujg na pomoc. Warto takze zaznaczy¢, ze jesli mie-
dzynarodowe korporacje wywigzywatyby sie ze swoich zobo-
wigzan podatkowych, pafistwa Pétnocy obnizytyby zas cta na
produkty przetworzone, to pomoc mogtaby nie by¢ w ogdle
potrzebna. Takich informacji zabrakto jednak w analizowanym
podreczniku.

Podreczniki do geografii na poziomie licealnym sg ubozsze
w opisy i wyjasnienia dotyczace zaleznosci globalnych. W jednej
analizowanej ksigzce podziat na pozytywne i negatywne skutki
konkretnych zjawisk przyjeto dla catosci tresci, budzi to jednak
nasze watpliwosci, poniewaz w takim uktadzie trudno jest
oddzieli¢ skutki pozytywne od negatywnych, szczegdlnie ze
w publikacji jest przeciez mowa o wzajemnych oddziatywaniach
i wspétzaleznosciach (to samo zjawisko moze by¢ zaréwno

pozytywne, jak i negatywne - w zaleznos$ci od perspektywy
0s6b, ktérych dotyczy). W wielu wypadkach brakuje réwniez
analogii miedzy przedstawianymi przyktadami i ukazania wie-
loptaszczyznowosci kazdego omawianego zjawiska czy kazdej
opisywanej sytuacji. Wymienia sie na przyktad pozytywne skutki
migracji, wskazujac ,rozwdj firm zajmujacych sie transportem
zagranicznym (przewoznikéw autobusowych i lotniczych)”, nie
wspomina sie jednak o negatywnym wptywie transportu na sro-
dowisko naturalne®.

W podrecznikach dla szkét licealnych powraca sie do
tematu rozmieszczenia przemystu na Swiecie, ale ponownie
bez zwrdcenia uwagi na przyczyny i negatywne konsekwencje
przenoszenia produkcji z Europy czy ze Stanéw Zjednoczonych
na przyktad do Azji. ,Rozmieszczenie przemystu high-tech na
Swiecie jest bardzo zréznicowane. Ze wzgledu na wysokie koszty
badan i produkcji zaktady tego typu powstajg najczesciej w pan-
stwach wysoko rozwinietych. Coraz czes$ciej jednak fabryki,
ktére zajmuja sie masowa produkcja danego wyrobu, lokalizuje
sie w krajach, gdzie koszty wytwarzania sg nizsze, np. w Chinach,
Malezji, Tajlandii czy Korei Potudniowe]"®2, Warto w tym miejscu
powtdrzyé zadane wczesniej pytanie o powody, dla ktérych
koszty produkcji w czesci krajéw sa nizsze, w dalszej perspek-
tywie zas - dlaczego nie zapewnia sie mtodym ludziom okazji do
poznania tych przyczyn.

Uwage badaczy zwrdcitaréwniez, przywotywanajuz wczes-
niej, kwestia wspdtpracy rozwojowej. Jak czytamy w jednym
z analizowanych podrecznikéw do geografii: ,[...] w celu zniwe-
lowania réznic pomiedzy najbogatszymi i najbiedniejszymi kra-
jami podejmowanych jest wiele réznego rodzaju dziatan. Naj-
czes$ciej realizuje sie je na trzech ptaszczyznach:

finansowej: poprzez przyznawanie darowizn oraz udzielanie
pozyczek;

rzeczowej polegajgcej na dostarczaniu réznego rodzaju débr
materialnych;

technicznej, obejmujacej przeprowadzenie réznego rodzaju
szkolen"®s,

W naszej opinii, przedstawienie tego procesu nie jako
wspotpracy, ale jako relacji ,dawca - biorca", a takze brak odnie-
sienia sie w opisie do wzajemnych powigzan i wspdtzaleznosci,
stoi w w sprzecznosci z zatozeniami edukacji globalnej. Podej-
Scie jest réwniez nieaktualne z punktu widzenia wspétczesnego
dyskursu rozwojowego.

W innym analizowanym podreczniku do geografii zagad-
nieniu wspdtpracy miedzynarodowej poswiecono caty podroz-
dziat, wskazujgc gtéwnych uczestnikdw takiej kooperacji®4, Uwa-
zamy to za bardzo wazne i pozytywne, szczegdlnie w wymiarze
réwnowazenia negatywnych obrazéw dotyczacych krajéw glo-
balnego Potudnia. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze wspdtpraca mie-
dzynarodowa to nie to samo co wspdtpraca rozwojowa, temu
ostatniemu tematowi warto bytoby zatem poswieci¢ wiecej
miejsca.

W podrecznikach na czwartym etapie edukacyjnym
pojawia sie temat wielokulturowosci, ktéry uwazamy za klu-
czowy aspekt wspdtczesnosci w edukacji mtodych ludzi®®.
Zastanawia jednak, dlaczego wiele tresci dotyczacych tego
wiasnie tematu skupia sie na wyzwaniach i negatywnych kon-
sekwencjach spotkania kultur: ,[...] sytuacja taka moze two-
rzy¢ zaciekawienie, fascynacje innoscia, wspoétistnienie oparte
na poszanowaniu réznych wartosci, jednak wywotuje rowniez



sytuacje konfliktowe, jesli u Zrédet sporu tkwig np. réznice
majatkowe. Na przyktad w Paryzu, zwtaszcza w dzielnicach
arabskich imigrantéw, czesto dochodzi do zamieszek, ktére
majg zrédto w poczuciu dyskryminacji spotecznej i gospo-
darczej"®. Nie zalezy nam na pomijaniu wyzwan zwigzanych
z integracjg kulturowa, ale sadzimy, ze warto opisywac to zja-
wisko z bardziej neutralnego punktu widzenia, szczegdlnie ze
kwestie miedzykulturowosci bedg sie stawaty coraz blizsze
takze polskiej rzeczywistosci. Warto zatem ksztattowad
w mtodych ludziach postawy otwartosci i szacunku dla wszel-
kiej réznorodnosci.

Nie zalezy nam na pomijaniu wyzwan
zwigzanych z integracja kulturowa, ale sadzimy,
ze warto opisywac to zjawisko z bardziej
neutralnego punktu widzenia, szczegdlnie ze
kwestie miedzykulturowosci beda sie stawaty
coraz blizsze takze polskiej rzeczywistosci.
Warto zatem ksztattowaé w mtodych ludziach
postawy otwartoscii szacunku dla wszelkiej
réznorodnosci

W tym wymiarze zastanawia jeszcze uzycie stowa ,mul-
tikulturalizm”. Po pierwsze, istnieje polski odpowiednik na
okreslenie réznorodnosci kulturowej - miedzykulturowosé. Po
drugie, brzmigcy obco termin, dodatkowo z koncéwka ,-izm”,
nabiera negatywnego wydzZwieku, kojarzac sie z pejoratywnie
nacechowanymi stowami ,rasizm”, ,nazizm" czy ,alkoholizm”.

Warto jeszcze zwrdci¢ uwage na opisy zjawiska kleski eko-
logicznej. W jednym analizowanym podreczniku znajdujemy
pozytywny przyktad takiego opisu: ,Do pogarszania sie stanu
Srodowiska geograficznego [w krajach stabo rozwinietych]
przyczyniajg sie rowniez panstwa wysoko rozwiniete. Impor-
tuja one wiekszo$¢ surowcdédw mineralnych i drewna pozyski-
wanych w stabo rozwinietych krajach, ktérych terytoria wyko-
rzystuja na sktadowanie odpaddw (transfer zanieczyszczen)"?.
Z tak opisanej sytuacji mtodzi ludzie majg szanse wywnios-
kowad, jaki wptyw na kraje globalnego Potudnia maja kraje glo-
balnej Pétnocy i czym jest okupiony wzrost gospodarczy krajow
zamozniejszych.

Podreczniki do wiedzy o spoteczenstwie w niewielkim
stopniu poruszajg zagadnienie zaleznosci globalnych, ponadto
- 0 czym byta juz mowa przy analizie podrecznikdw do geografii
- zawieraja kilka dodatkowych watkéw. Niestety, tresci te pozo-
stawiajg wiele do zyczenia z perspektywy edukacji globalnej. Na
przyktad na temat przyczyn przewagi ekonomicznej krajéw Pét-
nocy czytamy: ,Kraje rozwiniete swojg wysokg pozycje na arenie
miedzynarodowej zawdzieczajg m.in. wyksztatceniu i pracy oby-
wateli, zgromadzonemu kapitatowi oraz umiejetnosci radzenia
sobie z problemami wspdtczesnego Swiata”®. Trudno nam sie
zgodzic z takim ujeciem tego problemu, sugeruje ono bowiem
niezrozumienie tego, czym sa globalne wspdtzaleznosci i jakie
sg prawdziwe przyczyny nieréwnosci rozwojowych na Swiecie.
Co prawda w cytowanym podreczniku trafnie oceniono globalne
wspoitzaleznodci, podajac przyktad wptywu konfliktéw na ceny
ropy®, zabrakto jednak ukazania wspétzaleznosci miedzy indy-
widualnymi decyzjami i wyborami konsumenckimi a sytuacja

w krajach globalnego Potudnia. Wskazane bytoby wyjasnienie,
ze wiele produktéw, ktére konsumujemy i z ktérych korzystamy
na co dzieni (banany, czekolada, ubrania, telefony komérkowe),
powstaje w krajach globalnego Potudnia i czesto jest okupione
trudnymi warunkami pracy oraz bardzo niskimi wynagrodze-
niami dla pracownikéw. Brakuje takze informacji o tym, w jaki
sposéb naszymi dziataniami mozemy sie przyczyni¢ do zmiany
tego stanu. W omawianym podreczniku zabrakto ponadto
- w omdwieniu zaleznosci globalnych - odniesienia do zagad-
nienia kolonializmu. Uwazamy, ze nie jest mozliwa rzetelna dys-
kusja na temat zaleznosci ,Pétnoc - Potudnie” bez wyjasnienia
znaczenia kolonializmu i jego konsekwenciji dla krajéw zaréwno
Pétnocy, jak i Potudnia.

W analizowanych podrecznikach pozostawiono niewiele
miejsca na wycigganie samodzielnych wnioskdéw i krytyczna
analize prezentowanego materiatu, szczegdlnie ze czesto nie
pozwala na to sam materiat, poniewaz nie prezentuje rzeczywi-
stej mozaiki przyczyn i konsekwencji - zaréwno pozytywnych,
jak i negatywnych.

Na zakonczenie tej czesci rozwazan chcielibysmy sie
odnies$¢ do kwestii aktualizacji danych w analizowanych pod-
recznikach. Zdajemy sobie sprawe, ze nie zawsze jest to moz-
liwe, uwazamy jednak, ze podrecznik wydany w 2014 roku
powinien zawierac aktualne informacje o poziomie osiggniecia
Milenijnych Celéw Rozwoju i przygotowywanej przez Organi-
zacje Naroddéw Zjednoczonych agendzie tak zwanych Celdw
.Post 2015"°°. W naszej opinii, kluczowe jest przekazywanie
mtodym ludziom najbardziej aktualnych danych dotyczacych
wyzwan rozwojowych na swiecie.

KSZTALTOWANIE POSTAW | WARTOSCI

Ksztattowanie postaw i wartosci to trzeci - i ostatni - aspekt
podjety w ramach omawianej analizy. Jest to takze jeden z czte-
rech ogdlnych celéw ksztatcenia, ktéry zostat zapisany w pod-
stawie programowej do przedmiotu geografia.

W dokumencie tym zapisano: ,Uczer rozwija w sobie: cie-
kawosc¢ sSwiata poprzez zainteresowanie wtasnym regionem,
Polska, Europa i Swiatem; swiadomos$¢ wartosci i poczucie
odpowiedzialnosci za srodowisko przyrodnicze i kulturowe
wiasnego regionu i Polski; patriotyzm i poczucie tozsamosci
(lokalnej, regionalnej, narodowej) przy jednoczesnym posza-
nowaniu innych naroddéw i spotecznosci - ich systemdw war-
tosciisposobdw zycia"'.

W analizowanych podrecznikach dla szkét gimnazjalnych
elementy dotyczgce ksztattowania postaw i wartosci wystagpity
28 razy, w podrecznikach dla szkét ponadgimnazjalnych bytoich
jednak znacznie mniej. Moze to takze wynikac z mniej restryk-
cyjnych zapiséw podstawy programowej w tym aspekcie lub nie-
wystepowania w niej tej kwestii bezposrednio.

Najpierw chcieliby$my przywotac wystgpienia w tej kate-
gorii, ktére spetniajg kryteria edukacji globalnej. W jednym
analizowanym podreczniku - w czesci Geografia w praktyce®?
- sporo uwagi poswiecono ksztattowaniu postaw proeko-
logicznych. Mtodziez ma mozliwos$¢ przyjrzenia sie swoim
zachowaniom sprzyjajacym lub niesprzyjajacym ochronie
Srodowiska i zastanowi¢ sie nad mozliwymi rozwigzaniami.



EDUKACJA GLOBALNA W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII | WIEDZY 0 SPOLECZENSTWIE 20

W naszej opinii, warto bytoby jeszcze doprecyzowad, ze
odpowiedzialne zachowania proekologiczne moga sie przy-
czyni¢ do poprawy sytuacji Srodowiska naturalnego nie tylko
w Europie, ale takze w innych miejscach na swiecie. W dalszej
czesci przywotywanego podrecznika autorzy pisza, ze ,lepszg
formg pomocy [humanitarnej] w rozwigzywaniu probleméw
zywnosciowych jest udostepnianie krajom rozwijajgcym sie
nowoczesnych technologii rolniczych i podnoszenie kwalifi-
kacji rolnikdw"*3. Powyzszy opis oddaje sens tego, czym rze-
czywiscie jest wspdtpraca rozwojowa, i pokazuje, ze dziatania
w tym zakresie przynosza rezultaty. Co réwnie wazne - moze
nawet wazniejsze - autorzy wskazujg dalej, ze przy takich dzia-
taniach nalezy ,pamietac o tradycjach kulturowych i zywie-
niowych tych terendw"?4. Podejscie to sprzyja ksztattowaniu
postawy odpowiedzialnosciijest dobrym przyktadem nieetno-
centrycznejoceny rzeczywistosci - akceptujgcej réznorodnosé
i inng perspektywe kulturowa.

W jednym analizowanym podreczniku do wiedzy o spo-
teczenstwie dla szkét gimnazjalnych pojawia sie wzmianka na
temat wody jako bogactwa naturalnego: ,Naukowcy szacuja,
ze 1/3 ludnosci swiata zyje na obszarach dotknietych umiar-
kowanym lub ostrym niedoborem wody. Brak wody staje sie
obecnie, tak jak na Bliskim Wschodzie, jedng z przyczyn wojen.
Woda staje sie jednym z najbardziej poszukiwanych bogactw
naturalnych”?®. Informacja na ten temat jest niezwykle wazna
z punktu widzenia edukacji globalnej. Warto bytoby jeszcze
zaznaczy¢, w jaki sposdb uczniowie i uczennice moga wptywacé
na te sytuacje z perspektywy indywidualnej i lokalnej.

Podobnie jak byto to w wypadku wizerunku oséb i krajéw,
takze w zakresie ksztattowania postaw i wartos$ci w analizowa-
nych podrecznikach pojawia sie sporo uproszczen, ktére mogg
prowadzi¢ do wzmacniania stereotypdw, przez to zas - do
ksztattowania postaw dyskryminujacych. Czytajac o Europie,
uczennice i uczniowie dowiaduja sie na przyktad, ze ,w kra-
jach wielonarodowosciowych i wielokulturowych dochodzi
do konfliktéw o podtozu etnicznym i religijnym”?¢. Nie podwa-
zajac przytoczonych faktéw, proponujemy jednak inny sposéb
formutowania takich informacji, aby nie wzmacnia¢ postaw
nacechowanych stereotypami. Warto wiec napisac: ,W kra-
jach wielonarodowosciowych i wielokulturowych dochodzi
niekiedy do konfliktéw". Takie sformutowanie tej informacji
pozwala mtodziezy zrozumieé, ze zycie w wieloetnicznym spo-
teczenstwie jest wyzwaniem i wymaga wspdlnej pracy narzecz
wzajemnego zrozumienia, ale rezultaty tego wysitku moga by¢
pozytywne, budujace i wzbogacajace. Cennym uzupetnieniem
moga by¢ réwniez przyktady takiej wspdlnej egzystencji, na
przyktad w Malezji, chod trzeba jednoczesnie podkreslac, ze
konflikty sie zdarzajg i moga by¢ bardzo bolesne w skutkach,
jak wojna na Batkanach. Kluczowe w tym zakresie jest zwra-
canie uwagi na wieloaspektowos$¢ zjawisk i przedstawianie ich
z mozliwie najszerszej perspektywy.

Omawiajgc - tym razem w wymiarze ksztattowania
postaw i wartosci - temat przenoszenia produkcji przemystowej
do innych krajéw, na przyktad do Chin, nalezatoby sie odwo-
tywaé do kwestii sSwiadome]j (odpowiedzialnej) konsumpcji.
Warto wskazywaé mtodym ludziom, ze dokonujac zakupdw,
moga mie¢ wptyw na poprawe warunkdéw pracy w tych kra-
jach, angazujac sie w kampanie narzecz etycznego handlu. Takie
ujmowanie tematu zapewnia w zasadzie realizacje wszystkich

zatozen edukacji globalnej: omawianie zjawisk na tle szerokich
uwarunkowan ich wystepowania, niestereotypowe prezento-
wanie obrazu innych osdéb czy krajéw, wskazywanie mtodziezy
konkretnych dziatan, ktére moze ona podejmowad, aby uzyskaé
wptyw na dang sytuacje. Pomaga to miedzy innymi w ksztatto-
waniu u ucznidw i uczennic postaw empatii i solidarnosci, moty-
wuje ich takze do dalszego samodzielnego angazowania sie
w kwestie zaréwno lokalne, jak i globalne.

Takie ujmowanie tematu zapewnia w zasadzie
realizacje wszystkich zatozen edukacji globalne;:
omawianie zjawisk natle szerokich uwarunkowan
ich wystepowania, niestereotypowe
prezentowanie obrazu innych oséb czy krajow,
wskazywanie mtodziezy konkretnych dziatan,
ktére moze ona podejmowacd, aby uzyskac wptyw
na dang sytuacje. Pomaga to miedzy innymi
w ksztattowaniu u ucznidw i uczennic postaw
empatiiisolidarnosci, motywuje ich takze
do dalszego samodzielnego angazowania sie
w kwestie zaréwno lokalne, jak i globalne

W tym ujeciu chcieliby$my jeszcze wspomnied o podrecz-
nikach dla szkét licealnych. Istotne z perspektywy edukacji glo-
balnej jest nieukazywanie w nich wptywu jednostki na procesy
globalne, konkretnie zas ttumaczenie, dlaczego codzienne indy-
widualne wybory konsumenckie wptywaja na sytuacje Swiata.
W tym miejscu warto wskazywac odpowiedzialno$¢ kazde;j
osoby za srodowisko lokalne w aspekcie zaréwno lokalnym, jak
i globalnym®”.

Uwage badaczy zwrécit takze jezyk opisu innych konty-
nentéw i krajow oraz ich mieszkancow. We wszystkich bada-
nych podrecznikach pojawiajg sie takie okreslenia, jak ,rasa”,
,odmiana”, ,mieszancy ras". W 1998 roku Amerykanskie Towa-
rzystwo Antropologiczne wydato oswiadczenie, w ktérym
stwierdzito, ze termin ,rasa” zostat wprowadzony do powszech-
nego uzycia w celu przyporzadkowania okreslonych oséb do
grup o nizszym statusie, podczas gdy inne grupy otrzymaty
dostep do przywilejéw, wiadzy i bogactwa. Dodatkowo w Sta-
nach Zjednoczonych zasady i sposoby dziatania wynikajgce
z takiego $wiatopogladu skutkowaty powstaniem nieréwnosci
miedzy obywatelami (Europejczykami, rdzennymi Ameryka-
nami czy osobami o korzeniach afrykanskich). Wiedzac o tym,
co moga osiagna¢ ludzie niezaleznie od kultury, w ktérej sie
wychowuja, uznajemy, ze dzisiejsze nieréwnosci miedzy tak
zwanymi grupami rasowymi nie sg konsekwencja réznic biolo-
gicznych, ale wynikiem historycznych, spotecznych, ekonomicz-
nych, edukacyjnych i politycznych okolicznosci®®. W podobnym
tonie wypowiada sie Amerykanskie Towarzystwo Antropo-
logii Fizycznej, w o$wiadczeniu dotyczgcym biologicznych
aspektow rasy stwierdzajgc miedzy innymi, ze nie istniejg naro-
dowe, religijne, jezykowe, kulturowe czy ekonomiczne kate-
gorie, ktdre stanowityby pojecie rasy®®. Sugerujemy zatem uni-
kanie uzywania terminu ,rasa” czy ,odmiana cztowieka", takie
przedstawianie innych ludzi jest bowiem niezwykle pietnujace,
tatwo rowniez moze sprowokowac zachowania o charakterze
dyskryminacyjnym.
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Sugerujemy zatem unikanie uzywania
terminu ,rasa” czy ,odmiana cztowieka”,
takie przedstawianie innych ludzi jest bowiem
niezwykle pietnujace, tatwo réwniez moze
sprowokowac zachowania o charakterze
dyskryminacyjnym

Réwniez okreslenia ,mieszancy ras” czy ,mieszanki
odmian cztowieka” wydajg nam sie szczegdlnie stereotypi-
zujace, ksztattujgce postawy dyskryminacyjne i niezgodne ze
wspodtczesnym stanem wiedzy. Taki sposéb ujmowania tematu
sprawia wrazenie, jakby chciano pokaza¢ dominacje jedne;j
grupy ludzi nad innymi kulturami, ponadto nasuwa skojarzenia
z dziewietnastowieczna antropologia, w ktdrej kolonizatorskie
praktyki prébowano ttumaczyé wyzszoscig jednych grup nad
innymi. Konsekwencjg podobnego podejscia byt na przyktad
Holocaust. W naszej opinii, pisanie o réznicach biologicznych
miedzy ludZmi nie jest konieczne, wymaganie takie nie pojawia
sie takze w podstawie programowe;j.

Kolejnym aspektem zwigzanym z jezykiem opisu rzeczywi-
stosci w analizowanych podrecznikach jest uzycie innych okre-
$len dotyczacych ludzi, na przyktad stowa ,Murzyn”. W jednej
badanej ksigzce mozna przeczytad, ze ,,obywatele nalezacy do
rasy czarnej nazywani sg Afroamerykanami; oficjalnie nie uzywa
sie okreslenia Murzyn, gdyz ma ono znaczenie obrazliwe"'°, To
wazne, ze autorzy wyjasnili, ze okreslenie ,Murzyn" jest uzna-
wane za obrazliwe, niemniej jednak nie przeszkodzito im to
uzyc tego stowa jeszcze dwukrotnie w dalszej czesci podrecz-
nika. Ponadto w cytowanym wyjasnieniu pojawia sie stowo ,ofi-
cjalnie”, sugerujace, ze uzycie pojecia ,Murzyn” jest z jakiego$
powodu zabronione. Nie wyjasniono jednak, z jakiego. W naszej
opinii, warto bytoby wyttumaczy¢ uczniom etymologie stowa
~Murzyn" w jezyku polskim i zaznaczy¢, ze jest ono uznawane
przez spotecznosé afrykanska za niezwykle obrazZliwe. Istnieja
Zrédta doktadnie wyjasniajace, dlaczego jest to stowo niepozg-
dane. Méwi o tym na przyktad Margaret Ohia w wywiadzie dla
.Gazety Wyborczej" z 18 pazdziernika 2013 roku', Aby ksztat-
towad postawy ciekawosci Swiata, odpowiedzialnosci i posza-
nowania réznorodnosci, nie mozna zapominac o opisywaniu
zastanej rzeczywistosci w sposéb nieobrazajacy innych, réznia-
cych sie od nas ludzi.

Podobne uwagi zgtaszamy réwniez do takich okreslen,
jak ,czarna Afryka" czy ,pierwotny” w odniesieniu do opisu
ludzi i kultur. ,Czarna Afryka cho¢ nie nalezy do najpopularniej-
szych kierunkéw wyjazddéw turystycznych, konkuruje na rynku
ustug turystycznych walorami dzikiej przyrody oraz mozliwoscia
obserwacji pierwotnych kultur"°?, Taki sposéb opisu nie tylko
umacnia stereotypy dotyczace catego kontynentu, ale takze
wskazuje wyzszosciowg i etnocentryczng postawe wyrazong
w tekscie.

W analizowanych podrecznikach pojawiaja sie réwniez
inne tresci dotyczgce atrakcji turystycznych poszczegdlnych
krajow czy planowania wypraw. Uwazamy zatem, ze warto
bytoby pokazac uczniom, czym jest odpowiedzialna turystyka,
i w jaki sposéb powinni sie przygotowac do podrézy - pod katem
nie tylko samego planowania trasy, ale takze dowiadywania sie
o specyfice kulturowej odwiedzanych miejsc czy o sposobie

zachowywania sie na miejscu. Bytaby to dobra okazja do wyja-
$nienia, czym sa nieetyczne pamiatki i dlaczego nie powinno sie
ich przywozi¢ z wypraw'®,

W jednym podreczniku do wiedzy o spoteczenstwie zna-
lazt sie specjalny podrozdziat dotyczacy stereotypdw. Uwa-
zamy to za wazne i dobre rozwigzanie, szczegdlnie w wymiarze
ksztattowania otwartych i tolerancyjnych postaw mtodych
ludzi. W tekscie uzyto jednak kilku przyktadéw stereotypdw:
.[...] przyktadem stereotypu pozytywnego jest stwierdzenie, ze
wszyscy Niemcy odznaczajg sie pracowitoscig i cenig porzadek.
Natomiast negatywny stereotyp to np. postrzeganie Szkotéw
jako skapcéw"1°4. Co prawda moze to byé uzasadnione checia
wyjasnienia uczniom, czym jest mechanizm stereotypizacji, ale
pozostawienie tych okreslen bez zadnego komentarza sprzyja
umacnianiu stereotypdw. Jednoczesnie - uwzgledniajgc punkt
widzenia edukacji antydyskryminacyjnej - przestrzegamy przed
uzywaniem sformutowania , pozytywny stereotyp”. Mimo ze
wykorzystuje sie tutaj tak zwane cechy pozytywne, to jednak ste-
reotyp jako taki nadal pozostaje negatywny, opiera sie bowiem
na przenoszeniu cechy jednostkowej na cata spotecznosé.

Podstawa programowa do przedmiotu wiedza o spote-
czenstwie réwniez nakazuje omawianie tematéw z zakresu
praw cztowieka. W punkcie széstym wymagar ogdlnych czy-
tamy, ze ,uczen wyjasnia podstawowe prawa cztowieka, roz-
poznaje przypadki ich naruszania i wie, jak mozna je chroni¢".
W tym wymiarze zwracajg uwage kategorie przyczyn dotycza-
cychtamania praw cztowieka (ekonomiczne, kulturowe, prawne,
polityczne), cho¢ informacje podane w kilku opisach szczegé-
towych sg - naszym zdaniem - tendencyjne. ,W krajach Ame-
rykitacinskiej i Afryki dzieciom odbiera sie dziecinstwo poprzez
zmuszanie ich do pracy zawodowej. Nielegalni imigranci laty-
noscy w USA godzg sie na niewolnicze traktowanie, poniewaz
liczg na poprawe swojej sytuacji ekonomicznej"°¢, W prze-
ludnionych metropoliach krajéw rozwijajgcych sie ludzie zyja
w prymitywnych chatach w warunkach uragajgcych wymogom
higieny. Tym, ktérzy od urodzenia cierpiag gtéd i nedze, czesto nie
przychodzi do gtowy mysl, ze mogg chciec czegos wiecej niz jed-
nego positku dziennie"'%”. Uzycie takiego jezyka w podreczniku
szkolnym jest - w naszej opinii - dyskusyjne (mimo ze prezento-
wane tresci dotyczag tamania praw cztowieka, jednostki opisane
w przyktadach przyczyn tamania tych praw jawig sie jako bez-
wolne, bezkrytyczne, mato refleksyjne). Taki sposéb przedsta-
wiania 0s6b w rozdziale dotyczacym godnosci ludzkiej (tamania
praw cztowieka) budzi powazne watpliwosci przede wszystkim
z perspektywy ksztattowania w odbiorcach postawy szacunku.
W innym analizowanym podreczniku przyktady naruszen praw
cztowieka (cho¢ powinny by¢ przegladem sytuacji w réznych
czesciach $wiata) skupiajg sie gtdwnie na krajach odlegtych
uczniom. Moze to sprawiac¢ wrazenie, ze w Europie czy w Polsce
nie dochodzi do naruszer praw cztowieka, i upowszechnia nie-
prawdziwy obraz rzeczywistosci: ,Najczesciej do przypadkdéw
tamania praw cztowieka dochodzi w Afryce, krajach arabskich
oraz Chinach"'%¢, Stwierdzenie to wskazuje, ze wszystkie kraje
afrykanskie i arabskie sg obcigzone problemem tamania praw
cztowieka. Jest to uogdlnienie, ktére powoduje powstawanie
stereotypdw na temat tych panstw i oséb z nich pochodzgcych.
W cytowanym podreczniku czytamy takze, ze ,Pierwsza gene-
racja praw cztowieka to trzy najwazniejsze prawa - praw do
zycia, wolnosci i wtasnosci”?°. Wedtug ekspertek analizujacych
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ten podrecznik, jest to btedne zatozenie. Oczywiscie mozna
mowic o generacjach praw cztowieka, ale tylko traktujac to jako
historyczny podziat i zawsze podkreslajac ich wspdtzaleznosé.
Nie mozna jednak wartosciowac poszczegdlnych praw - nie ma
najwazniejszych i mniej waznych, wszystkie bowiem sg od siebie
zalezne, podstawa jest zas realizacja wszystkich praw.

Oczywiscie mozna moéwic o generacjach
praw cztowieka, ale tylko traktujac to jako
historyczny podziati zawsze podkreslajac
ich wspdtzaleznos$é. Nie mozna jednak
wartosciowad poszczegdlnych praw - nie ma
najwazniejszych i mniej waznych, wszystkie
bowiem sg od siebie zalezne, podstawg jest zas
realizacja wszystkich praw

Na tej samej stronie pojawia sie kolejna informacja o trze-
ciej generacji praw cztowieka: ,Prawa trzeciej generacji to prawa
kolektywne, czyli uprawnienia przystugujgce zbiorowosciom
spotecznym, narodom"", Trzeba wyraznie podkresli¢, ze takie
stwierdzenie to btgd merytoryczny, poniewaz prawa cztowieka
sg indywidualne, przystugujg jednostkom, cho¢ w tym wypadku
jednostkom nalezacym do okreslonych spotecznosci.

W tym miejscu chcieliby$my takze zwrdéci¢ uwage na
dobre praktyki zawarte w analizowanych podrecznikach, szcze-
gdblnie w zakresie angazowania mtodych ludzi do podejmowania
dziatan. Warto doceni¢ pytania kontrolne i polecenia do pracy
wtasnej uczennic i ucznidw, ktére pojawiajg sie pod kazdym

rozdziatem. Zgodnie z zatozeniami podstawy programowej, ele-
menty te pozwalajg na przygotowanie ucznidw i uczennic do
zycia w spoteczenstwie informacyjnym, ksztattujg umiejetnosci
dyskusji w grupie, stwarzaja warunki nabywania kompetencji
wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
z réznych zrédet, umozliwiaja przetestowanie procedur i mozli-
wosci, jakie stwarzajg obywatelom instytucje zycia publicznego,
i zachecajg do wspdtdziatania w sprawach publicznych, w tym
podejmowania lokalnych dziatar na rzecz rozwigzania pro-
blemdw spotecznosci. Na szczegdlng uwage zastuguje zadanie:
.Przygotujiprzeprowadz akcje w szkole [...], projekt antydyskry-
minacyjny/na rzecz tolerancji"™.

Na koniec warto jeszcze wréci¢ do tematu wspdt-
pracy (pomocy) rozwojowej, ktéry ma wptyw na ksztatto-
wanie postaw odpowiedzialnos$ci i zaangazowania w sprawy
globalne. Zwracamy uwage, ze z analizowanych podrecz-
nikédw uczniowie i uczennice nie moga sie dowiedzied, w jaki
sposéb mogliby sie zaangazowad w jakiekolwiek dziatania na
rzecz innych oséb. Z ksigzki Blizej geografii wynika na przy-
ktad, ze jedyne, co mogg zrobié, to poméc gtodujgcym Afry-
kanom (przy zatozeniu, ze wszyscy mieszkancy Afryki gto-
duja). Podejscie takie nie jest jednak ksztattowaniem postawy
zaangazowania i odpowiedzialnosci obywatelskiej. Warto
bytoby takze wskazaé mtodziezy mozliwosci konkretnego
udziatu w dziataniach funkcjonujgcych w Polsce organizacji
pozarzadowych, ktére zajmuja sie wspdtpraca z organiza-
cjami z krajéw afrykanskich. W analizowanych podrecznikach
brakuje ponadto informacji o tym, jak nasze wybory konsu-
menckie wptywaja na sytuacje oséb mieszkajacych w krajach
globalnego Potudnia.
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Przeprowadzona analiza pokazata, ze - zgodnie z wymaganiami
podstawy programowej - we wszystkich badanych podreczni-
kach pojawiaja sie tresci z zakresu edukacji globalnej, dotycza-
ce trzech najwazniejszych obszaréw z tego zakresu: wizerunku
0s6b i krajow, zaleznosci globalnych, ksztattowania postaw
i wartosci. Niestety, we wszystkich tych obszarach wystepu-
ja liczne tresci stereotypizujace, czesto brakuje takze opiséw,
ktére wyjasniatyby przyczyny zjawisk i ich konsekwencje, bu-
dowatyby w uczniach postawy otwartosci i akceptacji dla r6z-
norodnosci otaczajgcego $wiata, wskazywatyby istnienie sieci
globalnych wspdétzaleznosci i ttumaczytyby, ze dziatania jed-
nostkowe, nawet na poziomie lokalnym, mogg sie przyczyniaé
do zmian w odlegtych czesciach swiata.

Niniejszg analize pragniemy zakonczyé przedstawieniem reko-
mendacji. Wprowadzenie sugerowanych tutaj zmian do tresci
podrecznikdw - nie tylko tych, ktére byty obiektem omawia-
nych badan - moze sprawié, ze w ksigzkach pojawi sie wiecej
tresci zwigzanych z edukacja globalng. Dzieki temu mtodziez
bedzie miata wiekszg szanse pozna¢ wyzwania globalnego
$wiata i zastanowic sie nad tym, jakie dziatania mozna podja¢,
aby méc wptywac na pozytywne zmiany.
Sugerujemy, aby wszystkie ilustracje pojawiajace sie
w podrecznikach byty zgodne z Kodeksem w sprawie obrazéw
i wiadomosci dotyczqcych krajéw Potudnia. Dokument ten
- powstaty z inicjatywy miedzynarodowych organizacji
pozarzadowych zajmujacych sie wspdtpracg rozwojowg
i przettumaczony na jezyk polski - klarownie przedstawia
i wyjasnia zasady pokazywania krajéw globalnego Potu-
dnia (okresla zasady publikowania wizerunku oséb i krajow
w taki sposdb, aby nie utrwalaty one stereotypdw i pozwa-
laty zachowad szacunek dla godnosci oséb przedstawia-
nych na ilustracjach). Dokument jest dostepny na stronie
internetowej Grupy Zagranica™,
W analizowanych podrecznikach brakuje niekiedy infor-
macji o zrddtach, z jakich czerpano informacje, co powoduje,
ze czytelnicy nie mogg odnies¢ sie do podawanych danych
lub sprawdzi¢ ich aktualnosci. Zachecamy zatem do poda-
wania Zrédet i tworzenia rozbudowanych bibliografii, réw-
niez po to, zeby mtodzi ludzie mogli sie uczyé korzystania
z nich i umieszczania takich elementéw w swoich pracach
pisemnych.
W tresciach dotyczacych krajéw i kontynentéw odlegtych od
Polski obraz rzeczywistosci jest czesto uproszczony, gtéwny
akcent ktadzie sie zas na problemy. W zwigzku z tym zale-
camy pokazywanie takze dziatan i zjawisk pozytywnych,
wskazywanie realnych mozliwosci dokonania zmian oraz uni-
kanie tresci generalizujacych czy uproszczonych.
Nie powinno sie traktowaé zbiorczo kontynentéw czy
regiondw geograficznych, tym samym pozbawiaé ich

réznorodnosci, poszczegdlnych panstw zas - indywidual-
nosci. Dzieki temu unikniemy uproszczonego i czesto krzyw-
dzacego obrazu réznych regionéw.

W analizowanych podrecznikach rzadko pojawiajg sie tresci
réwnowazgace stereotypowy przekaz dotyczacy mieszkarncow
krajow globalnego Potudnia. Zalecamy przedstawianie oséb
z tych regiondw s$wiata jako aktywnie dziatajgcych na rzecz
rozwoju swojego kraju i poprawy warunkdéw zycia. Sugeru-
jemy takze jak najczestsze uwzglednianie perspektywy oséb
mieszkajacych w krajach Potudnia - pokazanie ich punktu
widzenia, priorytetéw i spojrzenia na rozwdj jest niezwykle
pouczajacym i wartosciowym elementem uczenia sie. Jest to
takze jedno z zatozen edukacji globalnej.

Uwazamy, ze z rozdziatéw poswieconych krajom global-
nego Potudnia mtodziez powinna sie dowiadywad, jakie sa
wyzwania dla catego wspétczesnego swiata, nie zas tylko
Afryki. Zachecamy do poswiecenia kilku stron tematowi
Celéw Zréwnowazonego Rozwoju (Sustainable Development
Goals), ktére zostaty przyjete przez Zgromadzenie Ogélne
Organizacji Narodéw Zjednoczonych pod koniec 2015 roku.
Zachecamy do uzywania jezyka wrazliwego na réznorod-
nos¢, za posrednictwem ktérego tatwiej bedzie ksztattowad
w miodych osobach réwniez postawy antydyskrymina-
cyjne. Wazne wydaje nam sie zwrdcenie uwagi, ze w szko-
tach ucza sie zaréwno uczniowie, jak i uczennice, kierowanie
wiec polecen do obu pici oraz pisanie wtasnie o uczennicach
i uczniach czy nauczycielkach i nauczycielach uwidocznitoby
istnienie obu ptci w przestrzeni szkolnej. Ponadto odradzamy
uzywanie okreslen jednoznacznie stereotypowych czy obraz-
liwych, jak choc¢by ,,Murzyn”.

Zalecamy zastapienie pojec ,kraje rozwijajace sie” i ,kraje
rozwiniete”, ,kraje biedne” i ,kraje bogate” oraz ,Trzeci
Swiat" bardziej aktualnymi i adekwatnymi okresleniami ,glo-
balna Pétnoc” i ,globalne Potudnie”, szczegdlnie ze podziat
na czes$¢ bogatg i biedng w coraz mniejszym stopniu znajduje
odzwierciedlenie w rzeczywistosci.

Sugerujemy opracowanie podrozdziatu poswieconego
odpowiedzialnej (§wiadomej) turystyce i w wiekszym
stopniu podkreslanie wptywu jednostki na globalne procesy
(nalezy wyjasnia¢, jakie znaczenie majg codzienne wybory
konsumenckie i Swiadomos$¢ odpowiedzialnosci za srodo-
wisko naturalne).

Zachecamy do poswiecania w podrecznikach zaréwno
na poziomie gimnazjalnym, jak i na poziomie ponadgim-
nazjalnym wiecej miejsca aspektom zwigzanym z ksztat-
towaniem postaw i wartosci. Widzimy szkote jako jedno
z kluczowych miejsc, w ktérych moze sie odbywad taki rodzaj
edukacji. Wazne, zeby mogto to nastepowac réwniez za
posrednictwem tresci przekazywanych przez podreczniki
przedmiotowe.
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Niniejsza czes¢ prezentowanej publikacji jest skierowana gtéwnie
do o0séb przygotowujacych podreczniki (autoréw, wydaw-
nictw, redaktoréw merytorycznych i jezykowych), ale moze byé
przydatna takze w pracy nauczycieli i nauczycielek geografii,
historii, wiedzy o spoteczenstwie i przedmiotéw pokrewnych
oraz 0séb zajmujacych sie szeroko rozumiang edukacjg obywa-
telskg, z zakresu praw cztowieka, antydyskryminacyjna i oczy-
wiscie globalna. Stanowi ona kolejny krok w naszych dziataniach
w obszarze edukacji globalnej. W pracach nad analizg podrecz-
nikdw i podczas konsultacji z wydawnictwami okazato sig, Ze ist-
nieje potrzeba przygotowania materiatu, ktérego celem bytoby
omadwienie terminéw powszechnie uzywanych w podrecznikach
do geografii, ale przedstawianych wbrew idei edukacji globalne;j.

W pracach nad analizg podrecznikéw i podczas
konsultacji z wydawnictwami okazato sie, ze
istnieje potrzeba przygotowania materiatu,
ktérego celem bytoby omdwienie terminéw
powszechnie uzywanych w podrecznikach
do geografii, ale przedstawianych wbrew idei
edukacji globalnej

Omdéwione nizej terminy wybrano w trakcie analizy pod-
recznikdw jako pojecia, ktére opisujg aspekty wazne dla edukacji
globalnej, ale przecza ideom przyswiecajgcym tej dziedzinie
wiedzy (sg przedstawiane stronniczo i jednowymiarowo, czesto
w sposob krzywdzacy i upraszczajgcy rzeczywistosé, czesé
z nich zas$ powiela i utrwala powszechne stereotypy i nie siega do
rzetelnych i réwnosciowych czy globalnych wyjasnien).

Wychodzimy z zatozenia, ze odpowiedzialna edukacja
w obecnych - globalnych - czasach wymaga gtebszego zro-
zumienia czynnikdw spotecznych, kulturowych, gospodar-
czych i historycznych, a takze wspétzaleznosci, ktére wyste-
pujg miedzy narodami, miejscami i $wiatopogladami, oraz
trudnosci interweniowania w ztozonych i dynamicznych syste-
mach. Kiedy tego brakuje, rezultaty edukacji wydajg sie mimo-
wolnie odtwarzaé nierédwne relacje miedzy dominujgcymi

i zmarginalizowanymi cztonkami spoteczenstwa, powielaja
uproszczone wyttumaczenia, wzmagaja instrumentalne i etno-
centryczne wyobrazenia globalnego obywatelstwa, réznorod-
nosci i odpowiedzialno$ci spoteczne;j.

Ponizej prezentowane sg objasnienia bedace alternatywa
dla definicji powszechnie przyjetych i powielanych takze w pod-
recznikach szkolnych. Hasta opracowano tak, aby wskazac czy-
telnikom i czytelniczkom, w jaki sposéb powinny by¢ rozumiane
i omawiane z perspektywy zatozen i celéw edukacji globalnej,
pojmowanej zgodnie z definicjg wypracowana w trakcie przywo-
tywanego juz procesu miedzysektorowego. Przypomnijmy, ze
- wedtug tej definicji - edukacja globalna to czes$¢ ksztatcenia
obywatelskiego i wychowania, ktéra rozszerza ich zakres przez
uswiadamianie istnienia zjawisk i wspétzaleznosci globalnych.
Jej gtéwnym celem jest przygotowanie odbiorcéw do stawiania
czota wyzwaniom dotyczgcym catej ludzkosci. Przez wspétza-
leznosci rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie sie sys-
temdw kulturowych, $rodowiskowych, ekonomicznych, spotecz-
nych, politycznych i technologicznych.

Do obecnych wyzwan globalnych mozna zaliczy¢ miedzy
innymi zapewnienie pokoju i bezpieczeristwa na $wiecie,
poprawe jakosci zycia w krajach globalnego Potudnia, ochrone
praw cztowieka, zapewnienie zréwnowazonego rozwoju, budo-
wanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych miedzy
krajami globalnej Pétnocy i globalnego Potudnia™,

Ponadto w edukacji globalnej szczegdlnie istotne jest ttu-
maczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk, przed-
stawianie perspektywy globalnego Potudnia, rozumienie Swiata
jako ztozonego i dynamicznie zmieniajgcego sie systemu, ksztat-
towanie krytycznego myslenia i zmiany postaw, ukazywanie
wptywu jednostki na globalne procesy i wptywu globalnych pro-
ceséw na jednostke.

Opracowujac prezentowany materiat, autorki w podanych
wyjasnieniach kierowaty sie ideami przy$wiecajgcymi edukacji
globalnej opisanymi w powyzszej definicji, korzystaty réwniez
z dostepnych zrédet polskich i zagranicznych, wiasnych doswiad-
czen z pracy w obszarze edukacji globalnej i antydyskryminacyjnej
oraz zdokumentu, ktéry lezy u podstaw edukacji globalnej - Kodeksu
w sprawie obrazéw i wiadomosci dotyczqcych krajéw Potudnia.

GLOBALIZACJA

Stowo ,globalizacja” dotyczy wzrastajgcego poczucia wspot-
zaleznosci i wzajemnych powigzan oraz coraz szybszych i co-
raz mniej przewidywalnych zmian spotecznych i ekonomicz-
nych. Najistotniejsze jest to, ze zmiana w jednej czesci Swiata
moze przynies¢ daleko idace konsekwencje dla bezpieczen-
stwa i poziomu zycia 0séb mieszkajgcych w bardzo odlegtych
czesciach globu.

Warto méwié¢ o tym, ze globalizacja tworzy nowe szanse
i mozliwosci, ale w tym samym czasie generuje réwniez
ograniczenia trudne do pokonania nawet dla rzadéw i catych
spotecznosci. Niektérzy mieszkancy Ziemi sa przez globali-
zacje bardziej ograniczani, za to inni majg wiecej zasobéw

wtasnych, pozwalajgcych wykorzystywaé nadarzajace sie
mozliwosci, globalizacja jest bowiem procesem bardzo nie-
rownomiernym - skutkuje tworzeniem wyraznych wygra-
nych i wyraznych przegranych nie tylko miedzy krajami, ale
takze wewnatrz nich. Dla oséb i spoteczenstw zamoznych
globalizacja rzeczywiscie moze sie kojarzy¢ ze ,zmniej-
szajgcym sie Swiatem dostepnym na wyciggniecie reki”,
z szybkimi podrézami, dobrg komunikacja, Internetem, ale
dla wiekszos$ci 0s6b na Ziemi globalizacja kojarzy sie raczej
z gtebokim poczuciem bezradnosci i niemocy, gdy o ich lo-
sach decyduje sie w oddalonych o tysigce kilometréw ga-
binetach decydentdéw. Dlatego globalizacja powinna by¢ ro-
zumiana jako proces, ktéry jednoczesnie taczy i dzieli ludzi
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i spoteczenstwa. Warto wiec zwracac uwage na pozytywne
i negatywne skutki proceséw globalizacyjnych. Podstawo-
wym defektem nieuniknionego procesu globalizacji stat
sie podziat na ,kraje producentéw” i ,kraje konsumentéw”,
ktory jest kolejng transformacjg polityki neokolonialne;j.
Globalny kapitat zawsze powraca do krajéw produkujacych.
Kraje produkujace rozwijaja sie, kraje konsumujace ubozeja,
gdyz nie wytwarzajg nowych débr, jedynie zas konsumujg
dobra importowane. W tym sensie uczestniczag w sposéb
ograniczony w procesach globalizacji.

Warto takze przywotywaé perspektywe osobistg - kazdy
z nas codziennymi wyborami ma szanse realnie oddziatywac
na zycie ludzi w krajach Pétnocy i Potudnia, poniewaz zalezy-
my od siebie nawzajem. Podejmujac rézne decyzje i dziatania
w codziennym zyciu, mozna pracowac (dziatac) na rzecz sro-
dowiska naturalnego lub przeciwko srodowisku naturalnemu,
sprzyjaé poszanowaniu praw pracowniczych innych ludzi albo
pogtebianiu sie ubdstwa czy trwaniu konfliktu zbrojnego.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywaé nastepujacych okreslen: ,globalne
wspodtzaleznosci”, ,globalne zjawiska”, ,globalne wyzwania,”
.globalna odpowiedzialno$¢", ,odpowiedzialne wybory",
,oddziatywanie", ,wptyw", ,zréwnowazona globalizacja".

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Terminy ,globalna wioska”, ,zglobalizowany swiat" pozwala-
ja zapomnied, ze $wiat jest jednak wcigz bardzo réznorodny,
ze ta réznorodnosc jest wartoscia i nie kazdy cztowiek musi
chcie¢ podporzadkowaé sie tym samym procesom globali-
zacji. Stosowane s3g takze czesto przy omawianiu pozornej
unifikacji bardzo powierzchownych przejawéw kultury (na
przyktad przejawdéw pop kultury: stuchana muzyka, popular-
nos¢ spodni dzinsowych, pewnych marek, zabawek, gier czy
ksigzek).

TRZECI SWIAT, KRAJE SLABO ROZWINIETE, GLOBALNA POLNOC | GLOBALNE POLUDNIE

Od zawsze ludzie starajg sie grupowac kraje wedtug okre-
$lonych kryteridw, kryteria te jednak ulegajg zmianie wraz
z przemianami spoteczno-politycznymi na $wiecie, warto wiec
za nimi nadazac. Popularny w perspektywie europejskiej byt
podziat na Stary Swiat (Europe) i Nowy Swiat - nowo zasied-
-lane przez Europejczykéw inne kontynenty. W czasach kolo-
nialnych byt to podziat na kraje imperium i kraje peryferyjnych
kolonii. Pojawit sie takze w potocznym uzyciu podziat na kul-
tury Zachodu i Wschodu. W czasie zimnej wojny dominowat
podziat $wiata na Pierwszy Swiat - kraje kapitalistyczne, Dru-
gi Swiat - kraje komunistyczne i Trzeci Swiat, czyli wszystkie
pozostate kraje, o wptywy w ktérych walczyty Pierwszy Swiat
z Drugim Swiatem. Interesujace, ze najdtuzej w mediach i po-
tocznej literaturze przetrwat termin Trzeci Swiat, podczas gdy
dwa pierwsze zniknety po zakoriczeniu zimnej wojny. Dla okre-
$lenia panstw mniej zamoznych - oprécz nazwy ,kraje Trze-
ciego Swiata” - stosowano réwniez termin ,kraje rozwijajace
sie”, cho¢ wszystkie te nazwy brzmia pejoratywnie i bardzo
wartosciujgco. Dzi$ na okreslenie grupy krajéw o wysokim PKB
uzywa sie terminu ,globalna Pétnoc”, poniewaz znajduja sie
przewaznie na pé6tnoc od krajéw ubozszych, okreslanych mia-
nem ,globalnego Potudnia”. Podziat ten zostat po raz pierwszy
uzyty przez Willy'ego Brandta w 1980 roku (zapis ,,Pétnoc”
i ,Potudnie” wielkg literg wprowadzono w celu odrdznienia
tych umownych obszaréw swiata od pisanych matg literg nazw
kierunkéw geograficznych).

Pojec ,globalna Pétnoc” i ,globalne Potudnie” nie ogranicza
sie tylko do panstw znajdujacych sie na danej pétkuli, sg one
bowiem terminami przekrojowymi i umownymi (na przyktad
Australia potozona na pétkuli potudniowej jest zaliczana
do globalnej Pétnocy, chod takze w ramach niemal kazdego
panstwa mamy do czynienia z grupami spotecznymi, ktére
spotecznie, ekonomicznie i gospodarczo przynaleza albo do
Pétnocy, albo do Potudnia).

Gdy méwimy o istniejgcych réznicach miedzy krajami P6tno-
cy i Potudnia, wéwczas musimy pamietac, ze nie dotyczg one
tylko sfery zamoznosci i ekonomii, ale majg takze zwigzek
z réznicami kulturowymi. Wiekszos$¢ krajow Pétnocy jest pod
coraz wiekszym wptywem popularnej kultury anglosaskiej
i procesu globalizacji (kraje te ujednolicajg sie kulturowo),
z kolei wiekszos¢ krajow globalnego Potudnia, lezacych na
réznych kontynentach, jest duzo bardziej réznorodna kultu-
rowo. Niemniej jednak warto pamietacd, ze réwniez w krajach
Potudnia wystepujag grupy (warstwy) spoteczne, ktére aspi-
rujg bardziej do modelu zycia globalnej Pétnocy, w krajach
Pétnocy spotykamy zas ruchy regionalne, ktére daza do za-
chowania indygenicznych cech swoich kultur.

Okreslenie ,kraje rozwijajagce sie” niesie jeszcze problem
zwigzany z tym, ze w zasadzie wszystkie kraje sie rozwijaja
- ostatnio czesciej to wtasnie kraje globalnego Potudnia maja
wyzszy ekonomiczny poziom wzrostu, cho¢ kraje globalnej
Pétnocy réwniez nieustannie daza do rozwoju, przynajmniej
ekonomicznego.

Warto takze uswiadamiaé, ze kraje Potudnia stanowig wiek-
sz czesc $wiata - pod wzgledem zaréwno liczby mieszkan-
cow, jak i powierzchni.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Okreslenia neutralne - odwotujace sie do geografii i do pro-
cesu globalizacji - ktéry taki podziat wzmacniaja, to ,,globalna
Pétnoc” i ,globalne Potudnie” oraz ,wiekszos$¢ swiata” jako
dookreslenie globalnego Potudnia.
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Jakich stow (wyrazen, zwrotdw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Okreslenia, ktére nie oddajg wspdtczesnych podziatéw na
$wiecie i sa bardzo wartosciujace: ,kraje Trzeciego Swia-

ta", ,kraje rozwijajace sie", ,kraje stabo rozwiniete", ,kraje
biedne". Nieadekwatne jest takze stwierdzenie ,biedne Po-
tudnie” czy ,bogata Pétnoc"”, poniewaz nie wszyscy miesz-
kancy Pétnocy sg bogaci i nie wszyscy mieszkarcy Potudnia
sg ubodzy.

BIEDA, UBGSTWO

We wczesnych fazach kapitalizmu istniato przeswiadcze-
nie, ze biedny jest ten, kto nie pracuje, jest leniwy, w zwigz-
ku z tym bieda byta traktowana nie tylko jako niekorzystne
i niepewne ekonomicznie potozenie, ale takze jako wstydliwa
i szkodliwa relacja spoteczna. Bieda byta rozumiana jako za-
mach na godnos$c¢ i poczucie wartosci. Do dzis jest pietnujaca,
bywa powodem wstydu i ponizania. Dla wielu oséb ubogich
to wtasnie brak szacunku i utrata godnosci wynikajace z by-
cia pogardzanym przez wspétobywateli czynig ubéstwo tak
trudnym do zniesienia. Stowo ,bieda” jest uzywane przez
wiekszos$¢ spoteczenstwa do opisu mniejszosci, same osoby
ubogie tak siebie nie charakteryzujg - gtéwnymi czynnikami
sg tutaj wtasnie wstyd i obawa przed upokorzeniem.

Problematyczny jest pomiar poziomu biedy i jej badanie.
Dominujace teorie na temat ubdstwa odzwierciedlajg raczej
sposoby rozumienia biedy wtasciwe dla grup posiadajacych
zasoby niz dla oséb, ktére doswiadczajg biedy. Opisy biedy
przez badaczy z klasy $redniej (oséb niebiednych) i interpre-
tacja tego zjawiska przez pryzmat wtasnych wartosci - pod-
czas gdy wartosci moga by¢ rézne dla réznych ludzi i nie
powinny podlegaé poréwnaniom ani ocenie - prowadza do
odbierania biednym prawa gtosu i traktowania ich jako bier-
nego przedmiotu uwagi ,bogatych”.

Warto pamietaé, ze zmienia sie takze zakres pojeciowy
ubdstwa - odchodzi sie od traktowania biedy czysto ekono-
micznie, jako braku $rodkéw do zaspokajania podstawowych
potrzeb, w strone szerszego ujecia spotecznego, oznaczaja-
cego brak mozliwosci i ograniczanie wyboréw, ktére unie-
mozliwiajg korzystanie w petni ze wszystkich przywilejow
spotecznych. Warto pokazywad, ze ubdstwo dotyczy w réz-
nym zakresie kazdego kraju - i z Pétnocy, i z Potudnia, a takze
podkreslaé, ze w kazdym kraju granica ubéstwa bedzie ina-
czej definiowana w zalezno$ci od wymiaru spoteczno-ekono-
miczno-kulturowego.

Celem edukacji globalnej powinno by¢ przetamywanie ste-
reotypow o ludziach ubogich oraz zmienianie fatszywego
i krzywdzacego ich obrazu, gdyz tylko tak mozna budowa¢é
zrozumienie dla proceséw, ktére ubdstwo uksztattowaty i do
niego doprowadzity.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywanie stéw ,bieda” i ,ubdstwo” zastepczo,
ale ze szczegdélnym uwzglednieniem okolicznosci i przed-
stawiania tych zjawisk jako wyzwah w wymiarze globalnej
wspdtodpowiedzialnosci. Warto podkreslaé perspektywe

oparta na prawach cztowieka, zaktadajgca, ze obowigzkiem
wszystkich panstw (takze z punktu widzenia poczucia global-
nego obywatelstwa - wszystkich ludzi) jest dziata¢ tak, aby
prawa ludzi, na przyktad do zycia wolnego od ubdstwa, byty
zagwarantowane. Opisywanie 0s6b ubogich nie powinno od-
bieraé im godnosci i autonomii. Proponujemy przedstawianie
0s6b ubogich jako aktoréw we wtasnym zyciu, realizujacych
dziatania sprawcze, w tym zajmujacych sie dziatalnoscig oby-
watelska i polityczng. Traktowanie 0séb ubogich z szacun-
kiem i odpowiednie wyrazanie tego w jezyku moze zwiekszy¢
ich pewnos¢ siebie i poczucie sprawstwa.

Proponowany synonim ubdstwa to niski status spoteczno-
-ekonomiczny.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Warto wystrzegad sie przedstawiania biedy jako proble-
mu oséb biednych i naduzywania pojeé, ktére sg wzgledne
w zaleznosci od tego, kto je wypowiada, czyli takich stéw, jak
Jbrak” (,braki”), ,deficyt”, ,niedobdr”.

Inne sformutowania, ktére warto stosowaé z rozmystem, to
.~walka z biedg", ,kultura biedy” (prowadzi to do traktowania
ubéstwa jako sposobu zycia), ,kultura uzaleznienia od pomo-
cy spotecznej”, ,marginalizacja”, ,wykluczenie spoteczne”
(prowadzi to do dychotomicznej, nieprzekraczalnej polaryza-
cji miedzy tymi, ktérzy znajduja sie w gtéwnym nurcie spo-
tecznym, i tymi, ktérzy sg poza nim).

Sugerujemy, aby nie wigzac¢ biedy z moralnym upadkiem (ze-
psuciem), nie przedstawia¢ oséb ubogich jako obcigzenia
ekonomicznego czy niechcianego zagrozenia.

Sformutowanie ,,wycigganie ludzi z biedy"” réwniez sugeruje,
ze te osoby nie majg sity sprawczej i sg zalezne od tych, kt6-
rzy muszg dziata¢ w ich imieniu.

Inne stowa nacechowane negatywnie to: ,biedota”, ,nedza”,
.deprywacja biedy", ,pauperyzm”, ,klasa biedy”, ,klasa nizsza".
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GLOD

W wymiarze edukacji globalnej kazdy cztowiek ma prawo do
zycia, z czym wigze sie dostep do zywnosci. Wszyscy ludzie
potrzebujg zywnosci, dlatego warto méwic nie tyle o gtodzie,
ile wtasnie o dostepie do zywnosci, ktory jest kwestig global-
nej dystrybucji. Warto podkreslac, ze w czesci krajéw dostep
ten jest tatwiejszy i powszechniejszy (cho¢ réwniez nie dla
wszystkich ich mieszkancéw), podczas gdy w innych krajach
wystepujg znaczne jego ograniczenia. Na $wiecie produkuje
sie wystarczajgco duzo zywnosci, aby wyzywié wszystkich,
ale jej dystrybucja jest nieréwnomierna i niesprawiedliwa.
Znaczna cze$¢ zywnosci jest marnowana, miedzy innymi
w krajach Pétnocy. Warto zastanawiad sie nad mechanizma-
mi, ktére do tego doprowadzajg, czyli barierami handlowymi,
politykami rolnymi krajéow Pdtnocy, wykorzystaniem ziemi
w krajach Potudnia przez miedzynarodowe koncerny. Gtéd
jest konsekwencja (jednym z ostatnich ogniw) znacznie szer-
szego problemu zwigzanego z nieréwnym dostepem do ziemi
i Srodkow produkcji, niekorzystng organizacjg rynkéw rolnych
i niewtasciwg polityka rolng - na poziomie zaréwno miedzy-
narodowym, jak i lokalnym.

Idac dalej, warto wprowadzaé pojecie suwerennosci zywno-
$ciowej. Jest to ,,prawo spotecznosci i krajéw do samodziel-
nego definiowania wtasnej polityki rolnej i zywnosciowej,
ktéra umozliwia zaspokojenie potrzeb i oczekiwan ludnosci
oraz osiggniecie celéw zréwnowazonego rozwoju, a jedno-
czesnie nie szkodzi innym spotecznosciom. Daje ona priory-
tet lokalnej produkcji i konsumpcji zywnosci, ale nie wyklucza
miedzynarodowego handlu produktami rolnymi"™4,

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Zachecamy do takiego opisywania zjawisk zwigzanych z zyw-
noscia, aby nie kojarzy¢ gtodu jedynie z krajami globalnego
Potudnia, ale pokazywad to zjawisko jako szersze pojecie co
najmniej dwojako:
brak dostepu do zywnosci moze by¢ doswiadczeniem oséb
niezaleznie od tego, gdzie mieszkaja,
systemowy brak dostepu lub mniejsza dostepnosé pozy-
wienia jako kwestia globalna - wynik globalnych zaleznosci
i powigzan.

Warto méwic o staraniach na rzecz zapewnienia bezpieczen-
stwa zywnosciowego prowadzonych w krajach globalnego
Potudnia. Nalezy takze zwracaé uwage na rézne problemy
zywieniowe lub zwigzane ze stylami odzywiania w réznych
krajach na swiecie (na przyktad otytos¢, niezdrowa zywnos¢
typu fast food, GMO, masowa produkcja zywnosci o obnizo-
nej wartosci odzywczej, etyka i praca oséb zatrudnionych
przy produkcji zywnosci).

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sformutowania ,niedosyt”, ,niedobér”, ,deficyt zywnosci”
warto rozpatrywacd w ujeciu globalnym, okreslajac, gdzie jest
nadmiar (nadwyzka) zywnosci i co sie z nig dzieje.

Warto réwniez z rozwagg stosowac okreslenie , kleska gtodu”,
gdyz sugeruje ono, ze jest to zjawisko nadprzyrodzone, jak hu-
ragan czy powddz, podczas gdy najczesciej zalezy ono od oséb
(rzaddw, instytucji) i ich dziatan, mozna mu wiec zapobiegad.

SLUMSY

Stereotypowo stowo ,slumsy” kojarzy sie z biedg, brudem
i chorobami, dlatego zachecamy do stosowania bardziej neu-
tralnego opisu, ktéry nie zagraza godnosci oséb mieszkaja-
cych w slumsach i nie stawia naszych wyobrazen na drodze
do zrozumienia ztozonosci tego zjawiska. Mozna wiec opisac
slumsy jako osiedle znajdujace sie najczesciej na obrzezach
duzego miasta, przeludnione, o gestej nieformalnej zabudo-
wie, gdzie mieszkajg osoby stosunkowo mniej zamozne od
mieszkancéw innych czesci danego miasta. Osiedla takie
sg spotykane we wszystkich dtugosciach i szerokos$ciach
geograficznych. Juz sama tak szeroka definicja powinna bu-
dzi¢ zastanowienie w wymiarze edukacji globalnej, gdyz jest
uogdlnieniem niebiorgcym pod uwage ani réznorodnosci ta-
kich osiedli w zaleznosci od miejsca ich wystepowania, ani
tym bardziej réznorodnosci oséb i styléw zycia nawet w ra-
mach kazdej z tych dzielnic. Warto sie réwniez zastanowié
kazdorazowo nad przyczynami powstawania takich osiedli
w konkretnym miejscu i czasie. Nalezy pamietacd, ze w nie-
ktérych wielkich miastach (na przyktad w Luandzie w Angoli)

wiekszo$é mieszkarnicéw zyje w tak opisywany sposéb i nie
nazywa sie catych miast (stolic) slumsami. Uzycie tego sfor-
mutowania jest wiec bardzo subiektywne - jest to czesto kon-
strukt budowany wytacznie ,,z zewnatrz" i - co istotne - dla
0sob ,z zewnatrz". Perspektywa osdob mieszkajgcych w ta-
kich dzielnicach jest zupetnie inna, ich gtosy sg zas niemal
nieobecne w debacie publiczne;j.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywacé nastepujgcych okreslen: ,osiedla
(dzielnice) zamieszkiwane przez ludno$é ubogga”, ,osiedla
nieformalne”.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikaé nastepujgcych okreslen: ,slumsy”
i ,dzielnice nedzy” (szerzej - por. hasto ,,fawele”).
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FAWELE

Stowo ,fawela" pochodzi od rosliny o tej nazwie (Cnidoscolus
quercifolius), wystepujacej na wzgdérzach we wschodniej cze-
$ci Brazylii, w Bahii, od ktérej nazwano pierwsza osade zot-
nierzy weteranéw wojennych w Rio de Janeiro, pozostawio-
nych w 1898 roku przez 6wczesny rzad bez srodkdéw do zycia.
Kolejne nieformalne osady zaktadane przez wyzwolonych
niewolnikdw wokdt éwczesnej stolicy kraju byty nazywane
dzielnicami afrykanskimi - przez odwotanie sie do pochodze-
nia ich mieszkancéw. Najwiecej takich nieformalnych dzielnic
powstato jednak w latach siedemdziesigtych XX wieku w wy-
niku szybkiego wzrostu gospodarczego i masowych migracji
0s6b ze wsi do miast. Obecnie okoto 6% mieszkancéw Brazy-
lii zyje w tych osiedlach.

Warto ttumaczyd, ze fawele w Brazylii sg postrzegane jako
skutek nieréwnego podziatu bogactwa w kraju. Brazylia jest
jednym z najbardziej ekonomicznie rozwarstwionych panstw
na swiecie - najbogatsze 10% populacji zarabia 50% docho-
du narodowego, z kolei okoto 8,5% wszystkich obywateli
zyje ponizej granicy ubdstwa przyjetej przez Organizacje
Narodéw Zjednoczonych. W rezultacie mieszkancy faweli
sg czesto dyskryminowani, niejednokrotnie doswiadczaja
nieréwnosci i wyzysku, stygmat ten moze zas prowadzi¢ do
trudnosci ze znalezieniem pracy poza swoja dzielnica.

Fawele kojarza sie z ubéstwem, to jednak, czym jest fawe-
la, zalezy od tego, kogo o to zapytamy, nie mieszkajg tam
bowiem tylko osoby ubogie. Obecnie fawele bardzo sie
zmienity i stale podlegajg zmianom. Wraz z wychodzeniem
kraju z kryzysu gospodarczego i dzieki skutecznej polity-
ce spotecznej ostatnich rzadéw w Brazylii mtode i bardzo
aktywne pokolenie mieszkancéw tych dzielnic zajmuje sie
ustugami, zarabia, konsumuje, wiekszo$¢ miejscowych
dzieci chodzi do szkoty, licznie powstajg osrodki kultury,
Swietlice srodowiskowe, boiska do pitki noznej, koscio-

ty. Zdecydowana wiekszos$¢ mieszkaricédw ma dostep do
elektrycznosci (99,7%) i czystej wody (88,3%), w niemal
wszystkich osiedlach (95,4%) sa $wiadczone ustugi z za-
kresu oczyszczania miasta. Dzielnice te kipig zyciem kultu-
ralnym wyrastajgcym z kultury masowej, ale takze wnosza
w nig swoéj wktad.

Bez watpienia przemoc i narkotyki sg problemem w tych
dzielnicach, zjawisko to dotyczy jednak nie tylko faweli, wy-
stepuje bowiem takze w innych spotecznosciach w Brazylii
i na swiecie. To niesprawiedliwe, aby definiowad fawele jako
miejsca niebezpieczne i petne narkotykdw, poniewaz jest
to tylko jeden z aspektdéw ich rzeczywistosci. Na co dzien
zyja tam ludzie nieréznigcy sie od innych, ktérzy z powodu
niewielkiej grupy przestepcéw, kilku gtosnych filmoéw i ne-
gatywnego wizerunku w mediach otrzymali niezastuzong
reputacje.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywac takich okreslen, jakie sa obecnie sto-
sowane w Brazylii, czyli po prostu ,osiedle”, ,,spotecznosé”,
ewentualnie z konkretng nazwa wtasng (Morro Azul, Morro
do Santo Antonia - Wzgérze Biekitne, Wzgérze Swietego An-
toniego).

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

»Siedlisko nedzy", ,siedlisko biedy"”, ,siedlisko przestepczo-
$ci” - opisy takie dehumanizujg konkretne osoby, ktére zyja
w tych osiedlach i ktére réznig sie od siebie wieloma cechami.
Tylko nieliczni mieszkaricy sg przestepcami czy handlarzami
narkotykdw, nie wszyscy sg niebezpieczni, wiekszos¢ to lu-
dzie jak wszyscy inni, zajeci codziennymi sprawami.

KONFLIKTY ZBROJNE, WOJNY DOMOWE

Réznicujac oba te pojecia, warto pamietaé, ze wojny najcze-
$ciej toczg miedzy sobg co najmniej dwa panstwa, angazujac
catos¢ swoich zasobdw militarnych i pozamilitarnych, z kolei
w konflikty zbrojne jest angazowana tylko cze$¢ dostepnych
zasobdéw militarnych stron. Konflikty czesto nie dotyczg ca-
tych panstw, tylko okreslonych rejonéw, niejednokrotnie s3 to
konflikty wewnetrzne (jest ich obecnie najwiecej)"™.

W wymiarze edukacji globalnej warto sie zastanowié wtasnie
nad zasobami militarnymi i w kazdym wypadku ustalié, ktére
kraje produkuja broni i czerpia z tego zyski, w ktérych zas kra-
jach broni sie uzywa i w czyim jest to interesie.

Nalezy ponadto zwraca¢ uwage na wielowymiarowosé i zto-
zonos¢ wojen czy konfliktéw. Nie mozna ich wyjasnié zakon-
czeniem zimnej wojny czy rozpadem réwnowagi na swiecie,

ttumaczenie ich zas jedynie narastajgcymi antagonizmami
etnicznymi jest bardzo mylgce. Warto pamietad, ze jest to
niewatpliwie wazny czynnik, ale nie jedyny - inne czynniki
o poréwnywalnym znaczeniu to ekonomiczna marginaliza-
cja i wykluczenie niektérych obszaréw $wiata czy ich miesz-
kancéw, dtugotrwaty rozktad instytucji panstwa, bardzo
powierzchowny - jesli w ogdle obecny - przekaz medialny,
miedzynarodowy handel bronig i zmieniajacy sie charakter
sojuszy miedzynarodowych, sprzeczne interesy miedzynaro-
dowe (czesto konkretne paristwa czerpia korzysci z podtrzy-
mywania konfliktu).

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Warto pokazywaé, ze wspétistnienie wielu kultur i religii na
obszarze jednego panstwa jest raczej regutg w krajach glo-
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balnego Potudnia, i méwié¢ o tym, Zze na przyktad w dwdch
trzecich panstw afrykanskich nie toczy sie i nigdy sie nie to-
czyta wojna ani nie wystepuje i nigdy nie wystepowat zaden
konflikt wewnetrzny.

Warto pokazywac role mieszkaricéw panstw Potudnia w da-
zeniach do pokoju i przywotywaé sukcesy w rozwigzywaniu
konfliktéw.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Przy opisywaniu konfliktéw warto pamietaé, ze wielokrot-
nie nazwy zaangazowanych stron przekazywane przez me-
dia moga by¢ jednostronne i uzywane do zdyskredytowania
jednej strony przez druga, czesto te o wiekszej wtadzy. Z tej
przyczyny nazywa sie czasem terrorystami, gangami czy bo-
jéwkarzami grupy oséb walczacych o niezaleznosé (na przy-
ktad mieszkancéw Chiapas), walczacych z korporacjami mie-
dzynarodowymi (na przyktad w Delcie Nigru) czy po prostu
walczacych o swoje prawa.

IMIANY KLIMATU

Zmiany klimatu, czyli, najogdlniej rzecz ujmujac, zmiany sta-
nu atmosfery i oceanéw zachodzace w ciggu zaréwno kilku
milionéw lat, jak i kilku ostatnich dziesiecioleci, to temat
w tradycyjnym ujeciu z pogranicza geografii, fizyki i chemii.
Zagadnienie to jest czesto sytuowane w obszarze zaintere-
sowan 0s6b zajmujacych sie naukg o atmosferze, szczegdlnie
meteorologdéw, klimatologéw, hydrologéw czy hydromete-
orologéw. Zmiany klimatyczne przedstawiane z tej perspek-
tywy sg opisane gtéwnie w kategoriach tego, co sie dzieje
z atmosferg pod wptywem czynnikéw zewnetrznych, takich
jak ilos¢ dochodzacego promieniowania stonecznego, i czyn-
nikéw naturalnych (erupcje wulkandéw, gazy, pyty). Coraz
mocniej podkreslany i doceniany zaczyna byc¢ takze wptyw
czynnikéw wewnetrznych, w tym dziatalnosci cztowieka
(zmiany antropogeniczne, nazywane takze antropopresja,
do ktérych zalicza sie gtéwnie postep technologiczny, urba-
nizacje, eksploatacje zasobéw naturalnych i zwiekszenie sie
liczby ludnosci).

Zmiany klimatu powodujg miedzy innymi wzrost tempera-
tury, topnienie lodowcéw, podniesienie sie poziomu wadd,
pustynnienie, erozje gleb i zanik bioréznorodnosci. Dlatego
tematem tym z duzym zaangazowaniem zajmujg sie takze
ekolodzy.

Omawiajgc zjawisko zmian klimatu, nie sposéb w sSwietle
obecnego stanu wiedzy nie odnies¢ sie takze do perspekty-
wy edukacji globalnej. Co prawda wsrdd czynnikéw wptywa-
jacych na zmiany klimatyczne coraz czesciej wymienia sie
oddziatywanie cztowieka (role tych czynnikéw zaznaczyty
w ostatnich latach tak prestizowe i wptywowe gremia, jak
Miedzyrzadowy Zespét do spraw Zmian Klimatu, Narodowa
Akademia Nauk Stanéw Zjednoczonych czy grupa G8), ale
warto podkresli¢, ze naduzyciem jest méwienie o réwnym (ta-
kim samym) wptywie wszystkich ludzi na omawiane zmiany.
Odpowiedzialne za dtug ekologiczny, jaki zaciggnieto wobec
natury, sg w gtéwnej mierze kraje globalnej Pétnocy. To one
zbudowaty swoj dobrobyt i przewage ekonomiczng kosztem
nie tylko krajéw Potudnia, ale takze srodowiska naturalnego.
Kraje te - ze wzgledu miedzy innymi na uprzemystowienie
i zurbanizowanie - eksploatujg znacznie wiecej zasobdw na-
turalnych, czesto nie przestrzegajac zasad zréwnowazonego

rozwoju (jeden Amerykanin zuzywa tyle energii co 525 Etiop-
czykdw, z kolei spoteczeristwo amerykanskie, czyli 5% popu-
lacji $wiata, konsumuje 40% Swiatowej produkcji towardéw).

Ukazanie zaleznosci globalnych przy omawianiu przyczyn
zmian klimatu jest, jak sie wydaje, oczywistoscia, poniewaz
procesy te sg zagrozeniem dla catej ludzkosci. Ocieplenie
klimatu i anomalie pogodowe, zaréwno termiczne, jak i opa-
dowe, majg negatywny wptyw na funkcjonowanie miesz-
kancoéw i globalnego Potudnia, i globalnej Pétnocy - podno-
szenie sie poziomu wdd niesie ze sobg skutki dla rolnictwa
na catym $wiecie (zalaniu ulegaja najzyzniejsze tereny, co
ogranicza produkcje rolng i powoduje zmniejszenie do-
stepnej zywnosci oraz zyskow z jej sprzedazy), a ocieple-
nie klimatu, w tym upaty, jest ucigzliwe, czy nawet zabdj-
cze dla oséb i z Potudnia, i z Pétnocy (pamietny 2003 rok
w Europie Zachodniej i Stanach Zjednoczonych - w samej
Francji zmarto wéwczas blisko 15 tysiecy osob, a wywota-
ne gorgcem pozary powodowaty zniszczenia cennych laséw
i spotegowaty efekt cieplarniany). Skutki zmian klimatu
sg jednak dotkliwsze dla globalnego Potudnia. Rada Praw
Cztowieka Organizacji Narodéw Zjednoczonych w rezolu-
cjachz2008i2009 roku oraz p6zniejszych przypomina, ze,
z jednej strony, zmiany klimatu to posrednie i bezposrednie,
daleko idace zagrozenie dla oséb i wspdlnot catego swiata,
z drugiej zas strony - nalezy uznac niesprawiedliwosc i nie-
rownos¢é, jaka jest to, ze skutki zmian klimatu beda najbar-
dziej uderzaé (i uderzaja) w tych, ktérzy juz sg w trudnej
sytuacji, pogtebiajgc nieréwnosci spoteczne, i przeciwdzia-
ta¢ temu. Gospodarka krajéw globalnego Potudnia, a co za
tym idzie - sytuacja bytowa mieszkancéw tych regiondw,
W znacznej mierze opiera sie na zasobach naturalnych i jest
zalezna od przyrody. Zmiany klimatu wynikaja miedzy in-
nymi z eksploatacji laséw, degradacji gleb i niewtasciwie
prowadzonej gospodarki wodnej (za co sg odpowiedzial-
ni przedstawiciele spotecznosci zaréwno lokalnych, jak
i miedzynarodowych czy nawet pétnocnych potentatéw,
na przyktad korporacyjnych), w wyniku czego ogromne ob-
szary Ziemi pustynnieja. Najblizsze stulecie moze wywotac
pustynnienie nawet jednej trzeciej powierzchni globu. Spo-
woduje to jeszcze wieksze trudnosci w dostepie do wody
pitnej, koniecznej do rozwoju spotecznego na obszarach,
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gdzie obecnie wystepuja jej braki. Dzi$ 1,3 miliarda oséb
ma ograniczony dostep lub brak dostepu do wody pitne;j.
Mieszkancy najbardziej dotknietych susza rejonéw swiata
(kraje globalnego Potudnia) musza transportowaé wode
z odlegtych miejsc, co wigze sie z kolei z duzym ryzykiem
i zagrozeniem, czasem nawet zycia (czesto Zrddta wody
sg kontrolowane przez lokalne grupy przestepcze). Walka
o dostep do uje¢ wody, nierzadko zanieczyszczonych, sta-
je sie powazna przyczyna wybuchu wojen domowych. Przy
obecnym tempie przyrostu demograficznego sytuacja be-
dzie sie pogarszac.

Jak opisywac zjawisko zmian klimatu, zeby
prezentowac je w ujeciu edukacji globalnej

Wychodzi¢ poza geograficzne ujecie tematu, rozszerzajac je
o perspektywe socjologiczna, ekologiczna, zwigzang z pra-
wami cztowieka.

Pokazywac perspektywe socjologiczng - spoteczne przy-
czyny i skutki zwigzane z dziatalnoscia cztowieka.

Podkresla¢ zaleznosci globalne - przyczyny zmian klimatu
powinny by¢ przedstawiane w rozbiciu na czynniki, za jakie
odpowiada og6t ludnosci, i na czynniki specyficzne dla
dziatar oséb z Pétnocy i z Potudnia, zaréwno lokalnie, jak
i w wymiarze miedzynarodowym (globalnym).
Wykorzystywaé perspektywe antydyskryminacyjna i praw
cztowieka - skutki powinny by¢ réznicowane takze na takie,
ktére sg zagrozeniem globalnym i (lub) lokalnym, ponadto
nalezatoby pokazywac dotkliwsze konsekwencje zmian dla
krajéw i mieszkancéw globalnego Potudnia, a co za tym idzie
- utrwalanie czy nawet powiekszanie skali nieréwnosci.
Pokazywac dziatania gremiéw miedzynarodowych, rzadéw
réznych krajéw, organizacji pozarzadowych, indywidualnych
aktywistow dziatajgcych na rzecz porozumienia w sprawie
przeciwdziatania globalnemu ociepleniu.

Zachecac do podejmowania osobistej odpowiedzialnosci za
stan Ziemiiklimat - propagowac zachowania proekologiczne
wptywajace na sytuacje klimatyczna, modelowac je i edu-
kowadé o nich.

KLESKA ZYWIOLOWA, KATASTROFA NATURALNA

Pod tymi dwoma pojeciami kryjg sie najczesciej skojarzenia
ze zdarzeniami zwigzanymi z dziataniem sit natury i z eks-
tremalnymi zjawiskami naturalnymi. Skutki tych zjawisk to
przewaznie znaczne szkody na terenie ich wystepowania, nie
tylko pozostawiajgce zmieniony obraz powierzchni ziemi, ale
takze zagrazajace zyciu lub zdrowiu duzej liczby oséb. Przy
tradycyjnym opisie obu tych zjawisk jest jednak niedocenia-
ny - podobnie jak w wypadku zmian klimatycznych - wptyw
dziatalnosci cztowieka zwigzanej z postepem technologicz-
nym, nasilong urbanizacja, niezréwnowazong eksploatacja
zasobdéw naturalnych i wzrostem liczby ludnosci. Wptyw na
te zjawiska dziatalnosci cztowieka, nie zas tylko sit natury,
jest coraz czesciej podkreslany i dokumentowany. Nie tylko
natura, ale takze cztowiek ze swoim ekspansywnym i nie-
réwnowazonym rozwojem przyczyniajg sie do powstawania
omawianych zjawisk, ktérych skutki z rézng sitg oddziatuja

na globalne Potudnie i globalng Pétnoc (szerzej - por. hasto
»zmiany klimatu™)

Opisujac zjawiska tradycyjnie uznawane za kleski zywiotowe
czy katastrofy naturalne, przedstawiaj przyczyny w reali-
stycznej, rozszerzonej perspektywie - nie odwotuj sie jedynie
do zjawisk i sit natury, ale takze pokazuj odpowiedzialnos¢
cztowieka i wptyw niezréwnowazonego rozwoju za powsta-
wanie katastrof i klesk.

Skutki klesk i katastrof , naturalnych” takze powinny by¢ po-
kazywane w podziale na regiony swiata i uwzgledniaé rézne
konsekwencje dla krajéw i mieszkaricéw globalnego Potudnia
i globalnej Pétnocy, a co za tym idzie - postepujgcych nieréw-
nosci spotecznych.

ROZWOJ

Podstawowe znaczenie stowa ,rozwdj" to proces, w kto-
rym kazdy nastepny etap jest bardziej ztozong formga prze-
ksztatcajgcego sie zjawiska, wartosciowang wyzej niz etap
poprzedni. Jest to proces prowadzacy do zmian na poziomie
spoteczenstwa, ale takze jednostki. Zmiany te nie zawsze mu-
szg by¢ pozytywne lub - postugujac sie bardziej precyzyjnym
sformutowaniem - nie dla wszystkich musza by¢ pozytywne.

Czesto wykorzystywanym wskaznikiem stopnia rozwoju jest
Produkt Krajowy Brutto (PKB) lub Produkt Narodowy Brut-
to (PNB) per capita, ktéry moze by¢ uznany za wyznacznik
okreslajacy dostepny poziom konsumpcji. Im jest on wyzszy,
tym teoretycznie spoteczenstwo danego parnstwa jest za-

mozniejsze i tym wyzszy poziom rozwoju panstwo to osia-
gneto. Ograniczenie sie jednak tylko do jednego rozumienia
pojecia ,rozwoj" rodzi wiele probleméw. Czy na przyktad kraj
naprawde sie rozwija i poprawia sie jakos¢ zycia jego miesz-
kancéw, gdy PKB (PNB) per capita rosnie, ale powiekszajg sie
réwniez nieréwnosci spoteczne, lub gdy wzrost gospodarczy
jest osiggany kosztem zasobdw nieodnawialnych przysztych
pokolen albo zanieczyszczenia srodowiska naturalnego?

Dlatego w edukacji globalnej rozwéj to wiecej niz wzrost go-
spodarczy - to takze rozwdj spoteczny (human development),
ktéry zostat zdefiniowany przez Program Naroddéw Zjedno-
czonych do spraw Rozwoju jako proces zwiekszania liczby
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mozliwych wyboréw dostepnych ludziom. Proklamowana
w 1986 roku przez Organizacje Narodéw Zjednoczonych de-
klaracja prawa do rozwoju gtosi, ze ,rozwdj to nienaruszalne
prawo cztowieka, na mocy ktérego kazda osoba i wszystkie
ludy sg uprawnione do uczestnictwa w, przyczyniania sie do
i korzystania z rozwoju gospodarczego, spotecznego, kultu-
ralnego i politycznego, w ktérym wszystkie prawa cztowieka
i podstawowe wolnosci mogg by¢ w petni realizowane""®,
Zgodnie z ta definicja, podstawowym celem rozwoju jest wy-
ksztatcenie srodowiska, w ktérym ludzie moga cieszy¢ sie
dtugim, zdrowym i twérczym zyciem.

Osiagniecie tego celu nie powinno zaleze¢ od skupiania sie na
walce z ubéstwem, ale na odbudowie i zwiekszaniu ludzkich
mozliwosci. Wizja ta zaktada w praktyce, ze ludzie powinni
by¢ przygotowani do brania odpowiedzialnosci za siebie i do
zaspokajania swoich potrzeb, co z kolei oznacza redystrybu-
cje witadzy i transformacje obecnych instytucji. To zmierza do
rozumienia rozwoju jako skutecznego posiadania praw czto-
wieka przez wszystkich, przy jednoczesnym zrozumieniu réz-
norodnosci kulturowej i tego, ze rézne spotecznosci zdolne do
samorozwoju i zdobywania swoich praw moga dazy¢ do tego
bardzo réznymi drogami. W wymiarze edukacji globalnej warto
dodatkowo pamietad, ze niektére spoteczenstwa nie postrze-
gaja rzeczywistosci w tych samych linearnych kategoriach, co
mieszkancy tak zwanego Zachodu. Istniejace inne interpretacje
zmiany powodujg dostrzeganie, ze pojecie rozwoju jest uwa-
runkowane kulturowo (dana definicja rozwoju dotyczy tylko
konkretnego kregu kulturowego, w ktérym zostata stworzona).
Rozwdj bytby w tym ujeciu tylko jedng z prawd obowigzujaca
w macierzystych uwarunkowaniach, nie zas prawda uniwersal-
na, jak zwykto sie powszechnie uznawac. Pojecie rozwoju jest

wiec relatywne. Na podstawie krytycznej rewizji teorii i praktyki
rozwoju dochodzi sie do wniosku, ze koncepcja rozwoju nie tyl-
ko okresla pewien fenomen ekonomiczny i spoteczny obdarzo-
ny wartoscig kulturowa, ale takze stanowi swoistg perspekty-
we interpretacyjng, w ktérej reprezentanci kultury o korzeniach
europejskich postrzegajg ubozsze regiony swiata.

Warto przytaczaé w tym wymiarze gtosy z Potudnia: ,,Rozwdj
dotyczy jakosci i uczciwosci we wspétistnieniu. Dotyczy tak-
ze relacji miedzy ludzmi, relacji cztowieka z sobg samym i ze
Swiatem. Mamy swiadomos¢, ze Ziemia nie kreci sie wokdt
nas. Zachodnie pojecie rozwoju nie ma dla nas sensu"™.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Powinno ktas¢ sie wiekszy nacisk na méwienie o zréwnowa-
zonym rozwoju, ktéry gwarantuje wzrost gospodarczy, row-
nowage ekologiczng i rzady prawa.

Warto uzywac stéw ,zmiana” i ,proces”, pokazujac jedno-
czesnie skutki - zaréwno pozytywne, jak i negatywne.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unika¢ nastepujacych okreslen: ,zacofanie”,
.deficyt rozwojowy”, ,niedorozwdj", ,nowoczesnosc¢" (prze-
ciwstawiana przestarzatosci albo tradycji), ,progres”, ,,rozwéj
cywilizacyjny” (szerzej - por. hasto ,,cywilizacja"), ,moderni-
zacja", ,efektywnos¢ gospodarcza”, ,postep” (jako stwierdze-
nie skrajnie relatywne), ,ekspansja” (pojecie uzywane czasem
w wymiarze rozwoju Europy dzieki wyzyskowi kolonialnemu).

MILENIJNE CELE ROZWOJU

Milenijne Cele Rozwoju zostaty przyjete w Deklaracji Milenij-
nej przez 189 panistw na szczycie Organizacji Narodéw Zjed-
noczonych w 2000 roku. Osiem Milenijnych Celéw Rozwoju
stanowi zobowigzanie spotecznosci miedzynarodowej, w tym
Polski, do zmniejszenia ubdstwa i gtodu, zapewnienia réwnego
statusu kobiet i mezczyzn, poprawy stanu zdrowia, poprawy
stanu edukacji, walki z AIDS, ochrony srodowiska naturalne-
go i zbudowania globalnego partnerstwa miedzy narodami na
rzecz rozwoju’®, Zobowigzania dotyczyty osiggniecia wyzna-
czonych celéw do 2015 roku zaréwno przez kraje Potudnia, jak
i przez kraje Pétnocy. Cele te okreslono ogdlnie dla catej ludz-
kosci jako wyzwanie globalne, ale kazde paristwo miato takze
odpowiednio dostosowac te cele do swoich warunkdw i po-
trzeb. Warto pamietac o Milenijnych Celach Rozwoju dla Pol-
ski, w ktdérych na przyktad zamiast ograniczenia umieralnosci
okotoporodowej matek znalazt sie cel dotyczgcy zmniejszenia
natezenia urodzen wsrdéd nastolatek, z kolei zamiast zapew-
nienia rownego dostepu ptci do edukacji znalazto sie zmniej-
szenie nieréwnosci szans kobiet na rynku pracy™.

Wedtug ostatnich raportéw Organizacji Narodéw Zjednoczo-
nych, wiele Milenijnych Celéw Rozwoju udato sie juz osiggnac:

znacznie ograniczono ubdstwo, zwiekszono dostep do czystej
wody, osiggnieto poprawe warunkéw zycia mieszkaricéw nie-
formalnych osiedli, zmniejszono dyskryminacje ze wzgledu na
pteé¢ na poziomie szkoty podstawowej. Mimo przeznaczania
rekordowych naktadéw na osiggniecie Milenijnych Celéw Roz-
woju, $rodki te nie trafiaty do panstw, w ktérych urzeczywist-
nianie tych celéw jest najbardziej opdznione.

Milenijne Cele Rozwoju byty wielokrotnie krytykowane za po-
miniecie kwestii rozwoju ekonomicznego i podejscia do proble-
moéw wspdtczesnego swiata z punktu widzenia praw cztowieka.
Dlatego powstajace na zrebach Milenijnych Celéw Rozwoju
Cele Zréwnowazonego Rozwoju (na lata 2016-2030) dogteb-
niej zajmuja sie takimi obszarami, jak godna praca, zréwno-
wazony wzrost sprzyjajacy witaczeniu spotecznemu, zréwno-
wazona konsumpcja i produkcja, réznorodnosc biologiczna,
degradacja gleby i ochrona moérz i oceandw. Przygotowywany
obecnie (stan na 2015 rok) dokument ktadzie zdecydowany na-
cisk na znaczenie dobrego sprawowania rzaddéw, pokojowych
spoteczenstw i praworzadnosci oraz proponuje ,podejscie
oparte na prawach”, propagujace sprawiedliwosé, réwnosé, de-
mokracje, wzmocnienie pozycji kobiet i réwnos¢ ptci.
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POMOC, POMOC ROZWOJOWA, WSPOLPRACA NA RZECZ ROZWOJU

Woyjasnianie terminéw ,pomoc” i ,pomoc rozwojowa" z punk-
tu widzenia edukacji globalnej warto zaczaé od wskazania
ich genezy. Historycznie rozwdj kazdego paristwa oznaczat
immanentny proces, samonapedzajacy sie przez dziatanie
réznych sit spoteczno-ekonomicznych, ktéry budowat nowe
struktury na starych lub zmieniat dawne porzadki. Wtasnie
w momencie, gdy kapitalizm zaczat wywotywac nadmierne,
niespotykane dotad ubdstwo i nieréwnosci w skali globalnej
i lokalnej, pojawita sie koniecznos$¢ intencjonalnego rozwoju
- planéw, strategii i dziatan zmierzajacych do poprawy za-
stanej sytuacji. Na przyktadzie programu odbudowy Euro-
py po drugiej wojnie $Swiatowe] zaczety powstawac kolejne
dziatania pomocowe, ktére miaty umozliwiaé wykorzystanie
postepu technologicznego i industrializacji na rzecz rozwoju
terendw ,nierozwinietych”.

Uzywanie pojecia ,pomoc” tworzy dychotomie - podziat na
tych, ktérzy pomagaja i z pozycji wtadzy decydujg, w jaki spo-
sob to robig oraz w jakich celach, i na tych, ktérzy potrzebuja
pomocy, czyli w domysle ubogich, nieporadnych, niezdolnych
do podejmowania decyzji i rozsadnych dziatan. Czesto po-
moc rozwojowa krajéw Pétnocy w formie eksportu ekspertyz
i rozwigzan sprawdzonych w danych warunkach kulturowych
byta jedna z paternalistycznych praktyk potwierdzania swo-
jej wyzszosci, tworzgc tym samym jeszcze wieksza zaleznos¢
krajow Potudnia od krajéw Pétnocy. Czasem pomoc byta for-
ma uspokojenia sumienia paristw kolonialnych w stosunku
do swoich bytych kolonii. Jednoczesnie ten, kto co$ daje, nie
czyni tego bezinteresownie czy z samej hojnosci. Czesto jest
nawet tak, ze dawcy pomocy zyskuja duzo wiecej niz ci, kté-
rym pomagaja. Analizujgc odptyw wykwalifikowanych kadr
z Potudnia, inwazje kapitatu Pétnocy na Potudniu czy bariery
handlowe, ktére bardziej faworyzuja kraje bogate niz ubogie,
mozna stwierdzi¢, ze w kilku krajach afrykanskich wptywy
Z pomocy rozwojowej sg mniejsze niz zasoby przekazywane
do krajéw Pétnocy'?°,

Z drugiej strony, wiekszos¢ rzaddéw krajéw Potudnia stara sie
uniezalezni¢ od pomocy zewnetrznej, wiedzac, ze kazde pan-
stwo samo odpowiada za swdj rozwéj. W wiekszosci krajéw
istniejg instytucje publiczne i miejscowe organizacje poza-
rzgdowe, dla ktérych pomoc zagraniczna jest tylko niewiel-
kim dodatkiem. Warto takze pamietaé, ze znacznie wieksze
transfery pieniezne z krajéw Pétnocy do krajéw Potudnia po-
chodza od migrujacych na pétnoc obywateli panstw Potudnia
wspierajgcych swoje rodziny niz od rzagdéw Pétnocy czy orga-
nizacji miedzynarodowych.

Obecnie sg widoczne starania, aby przechodzi¢ zaréwno
w opisach dziatan, jak i rzeczywistych aktywnosci od po-
mocy do wspdtpracy na rzecz rozwoju albo nawet partner-
skich relacji ekonomicznych i spotecznych miedzy krajami.
Wyzwaniem dla tej idei jako praktyki miedzynarodowych
organizacji i rzadéw panstw jest pytanie o alternatywe dla
procesu globalizacji, aby termin wspétpracy rozwojowej nie
byt utozsamiany jedynie ze zmaganiem sie z problemami

(co ma w pewnym sensie konotacje pejoratywne), ale przy-
nosit raczej pozytywne skojarzenia z poszukiwaniem nowe;j
drogi. Dotychczasowy dyskurs sugeruje bowiem, ze mozna
zwalczy¢ ubdstwo, kierujac dziatania wspotpracy rozwojowej
wytgcznie do krajéw i ludzi ubogich, bez potrzeby szerszej,
globalnej zmiany spoteczne;j.

Kazda forma wspétpracy zaktada, ze zaangazowane w nig
strony maja réwne prawa i obowiagzki, szczegdlnie w proce-
sie podejmowania decyzji. Wspdtpraca na rzecz rozwoju po-
winna sie opierac nie tylko na projektach rozwojowych, ale
takze na procesach dtugotrwatych i nastawionych na dtu-
goterminowe cele i rezultaty, jakimi moga by¢ rozszerzanie
przestrzeni obywatelskiej lub budowanie nowej przestrzeni
demokratycznej, w ktdrej obywatele do tej pory niestyszani
moga wypowiedziec sie na temat swoich potrzeb lub przeka-
zaé wiasne priorytety.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Warto uzywaé okresled ,wspétpraca” i ,partnerstwo na
rzecz rozwoju” w wymiarze odpowiedzialnosci kazdego kraju
za swoj rozwdj, a takze stosowac terminy ,partnerzy” i ,kraje
partnerskie” do okreslania stron tego procesu.

Warto przedstawiaé dziatania mieszkaricow Potudnia jako
0s6b podejmujgcych wtasne inicjatywy zalezne od uwarun-
kowan kulturowych, dobre dla nich samych, nie za$ spraw-
dzone w innych szerokosciach geograficznych, na przyktad
na Pétnocy.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Okreslenia, ktére warto zastepowac: ,dawcy pomocy”, , bior-
cy pomocy”, ,pomoc rozwojowa"”, ,pomoc zagraniczna”,
~programy pomocowe”.

Stowo ,dobroczyica” réwniez powinno by¢ stosowane
z rozwagg, nie zawsze bowiem skutek pomocy jest dobry (sa
przyktady pomocy, ktéra czasem w niezamierzony zupetnie
sposéb wptyneta negatywnie na dtugoterminowa sytuacje
zyciowa tych, do ktérych byta skierowana).

Nalezatoby sie zastanowi¢ nad przedstawianiem biorcéw po-
mocy jako przeszkdéd na drodze dobroczyricéw, ktérzy chca
im pomdéc.

Inne okreslenia wprowadzajace nieréwna perspektywe w re-
lacjach: ,misja cywilizacyjna”, ,,asysta”, ,porada”, ,doradz-
two", ,podpora”, ,przystuga”.
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POMOC HUMANITARNA

W odréznieniu od dtugoterminowych celéw wspétpracy na
rzecz rozwoju kierowanej do catych spoteczenstw czy panstw,
pomoc humanitarna ma za zadanie zaspokaja¢ natychmiasto-
we potrzeby i umozliwia¢ powré6t do normalnego zycia osobom
znajdujgcym sie w trudnej sytuacji zyciowej, powstatej w wyniku
kataklizmoéw naturalnych czy konfliktéw zbrojnych'?,

Pomoc humanitarna to dorazne dziatania, jak pierwsza pomoc
medyczna, dostarczanie zywnosci, wody i schronienia, przywra-
canie do uzytkowania infrastruktury, umozliwianie odbudowy
zniszczen, zahamowanie rozprzestrzeniania sie chordb beda-
cych nastepstwem kataklizmu.

Warto pamietad, ze duza czes¢ pomocy humanitarnej, ktéra na
og6t kojarzy sie z dziatalnoscig wyspecjalizowanych organizacji
humanitarnych, najczesciej i tak pozostaje poza zasiegiem ba-
dan i medidw, jest bowiem udzielana najszybciej i najsprawniej
przez krewnych i inne bliskie osoby poszkodowanych - pomoc
z zagranicy dociera czesto z opéZnieniem i nie zawsze odpowia-
da narzeczywiste potrzeby.

W skrdcie, najwazniejsza réznicg miedzy pomocg humanitarng
a wspbtpracg na rzecz rozwoju jest to, ze pomoc jest dorazna

i krotkoterminowa, wspdtpraca zas jest zjawiskiem trwatym, bu-
dujacym zaufanie i opierajacym sie na zaufaniu.

Okreslenia, ktdrych warto uzywac w opisie

W wymiarze pomocy humanitarnej warto méwic nie tylko o oso-
bach (organizacjach, krajach), ktére udzielajg pomocy, ale takze
0 spoczywajgcej na wszystkich odpowiedzialnosci za zycie ludzi
na $wiecie, o prawie do schronienia, do zycia wolnego od gtodu
i wojny oraz o globalnych wspétzaleznosciach, ktére mogty sie
przyczynic do zaistnienia konkretnej sytuacji, na ktérg odpowia-
da pomoc humanitarna (na przyktad zmiany klimatu nastepuja-
ce na skutek industrializacji krajéw Pétnocy, powodujgce nad-
mierne susze albo ulewy w krajach Potudnia).

Jakich stéw (wyraien, zwrotow) nalezy sig wystrzegac w opisie

Aby podkresli¢ odpowiedzialnosé za skutki klesk czy konfliktow,
warto unikaé stéw ,charytatywny”, ,dobroczynny”, ,filantropij-
ny", ,mitosierny”, ,ratunek”, ,,odsiecz”, gdyz tworzg one prze-
konanie, ze kraje (osoby, organizacje), ktére udzielajg pomocy
humanitarnej, czynia to z jaki$ ponadnaturalnych pobudek, pod-
czas gdy powinny kierowac sie poczuciem odpowiedzialnosci.

CZARNY LAD

Popularne stowniki, choéby te, z ktérych korzysta wiekszos¢
internautéw, jak stownik Wikipedii (www.wiktionary.org.pl)
czy stownik jezyka polskiego PWN (www.sjp.pwn.pl), infor-
mujg, ze ,,Czarny Lad" to Afryka. Okreslenie to w ciggu dziesie-
cioleci stato sie synonimem nazwy kontynentu afrykarskiego,
uzycie go ma zas swojg historie. W powszechnym przekonaniu
okreslenie ,Czarny Lad"” nawigzuje do koloru skéry wiekszosci
mieszkaricéw kontynentu afrykanskiego.

Jezykoznawca Mirostaw Banko wyjasnia w Stowniku peryfraz
czyli wyrazeri omownych, ze ,Czarny Lad" i ,,Czarny Kontynent”
weszty w uzycie pod koniec XIX wieku jako tytut ksigzki an-
gielskiego podréznika Henry'ego Mortona Stanleya Through
the Dark Continent. Brytyjski autor przymiotnikiem ,czarny”
(,ciemny") nawigzywat nie tyle do skojarzenia z kolorem skéry
rdzennych mieszkaricéw Afryki, ile do niezbadanych i niena-
niesionych wéwczas na mapy terytoriéw (a wiec ,,ciemnych”).
Termin ten kilka tysiecy lat wczesniej byt uzywany przez sta-
rozytnych Egipcjan jako nazwa kraju - ,,Kemet", czyli ,Czarny
Lad" (ze wzgledu na kolor zyznej gleby nad Nilem, przeciw-
stawianej sgsiedniej pustyni, czyli ,Czerwonemu Ladowi")'?2,

Powyzsze informacje nie sg dobrze znane przecietnemu uzyt-
kownikowi jezyka polskiego, niezaleznie wiec od historii uzycia
tego okreslenia i jego funkcji w dziejach, dzi$ pojecie ,,Czarny
Lad"” jest kojarzone z kolorem skéry Afrykanczykéw, ponadto
jest mato precyzyjne i konkretne, powiela takze redukcjoni-
styczne myslenie o Afryce. Dlatego pojawia sie postulat, aby
nie stosowac tego terminu jako synonimu wtasciwej nazwy
kontynentu i nie powielaé uproszczen jezykowych przywotu-
jacych i upowszechniajgcych stereotypowe myslenie o Afryce.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywac okreslenia Afryka (mozna réwniez kon-
kretnie podawad nazwe regionu, na przyktad Afryka Subsa-
haryjska, lub uzywac nazwy kraju).

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikaé nastepujgcych okreslen: ,Czarny
Lad", ,Czarny Kontynent”, ,Czarna Afryka".

TUBYLCY

Stowo okreslajgce przedstawicieli miejscowej populacji,
rdzennej, indygenicznej ludnosci danego kraju, uzywane

przede wszystkim stronniczo wobec 0séb z globalnego Potu-
dnia, znacznie rzadziej w odniesieniu do mieszkancéw Euro-
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py czy Standw Zjednoczonych. Pozostatos$¢ po czasach kolo-
nialnych. Okreslenie ,tubylcy” stosuje sie czesto w zwigzku
z turystyka, wyprawami badawczymi czy misjami religijnymi.
W innym uzyciu jako stowo zartobliwe lub lekcewazace.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywaé nastepujacych okreslen: ,ludnosé
rdzenna", ,rdzenni mieszkancy”, ,ludnos¢ indygeniczna".

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikac¢ nastepujgcych okreslen: ,tubylcy”,
»autochtoni”, ,ludy pierwotne”.

MURZYN

W perspektywie jezykoznawczej stowo to jawi sie jako neutral-
ne, z antydyskryminacyjnego lub globalnego punktu widzenia
jest jednak przyktadem jezyka etnocentrycznego (czyli nie-
wrazliwego na réznorodnos¢ etniczno-kulturowa) i rasistow-
skiego (stuzgcego aktywizowaniu uprzedzen i wykluczaniu).

Stowo ,,Murzyn" jest zapozyczeniem uzywanym od XIV wie-
ku, pochodzacym od tacifiskiego przymiotnika maurus - ,,czar-
ny". Niektdre Zzrédta podaja, ze rzeczownik maur (od maurus),
oznaczajacy cztowieka o czarnej (takze ciemnej) skorze, byt
okresleniem Arabéw. Wspétczesnie nazwa Maurowie doty-
czy mieszkaricéw Mauretanii, czesci Algierii i Maroka. We-
dtug innych Zrdédet, od taciriskiego stowa maurus pochodzi
prastowianski czasownik murzyé, co oznaczato brudzi¢ sie,
czernic¢ (stad zaréwno ,umorusac sie”, jak i ,Murin", czyli
mieszkaniec Afryki, cztowiek o czarnej, ciemnej, brudnej ské-
rze). Na skutek zmian fonetycznych w rdzeniu i po dodaniu
przyrostka -yn powstat wyraz ,Murzyn”, ktéry ma podobng
forme takze w innych jezykach stowianskich'3,

Na stronie internetowej poradni jezykowej Wydawnictwa
Naukowego PWN wypowiadajg sie polscy jezykoznawcy,
w tym profesor Jerzy Bralczyk, ktéry stoi na strazy stowa:
#L...] uzywatbym (i zresztg uzywam) zyczliwie i w dobrych
kontekstach nazw Murzyn, Zyd, Cygan - po to, by w ten
sposéb ocali¢ ich normalne, podstawowe znaczenie w jezy-
ku"?4, Na tej samej stronie inny polonista, profesor Marek
tazinski, pisze: ,Zgadzam sie [...], ze w stownikach przyda-
taby sie informacja, iz dla niektérych stowo Murzyn jest ob-
razliwe. Warto tez tam, gdzie mozna, zastepowad i Murzyna,
i Czarnego okresleniem narodowym lub motywowanym geo-
graficznie. Ryszard Kapuscinski pisat o Afrykanczykach, nie
o Murzynach"?5,

Stowo ,,Murzyn" jest generalizujgca kategorig uzywang przez
osoby z grupy wiekszosciowej, pozornie funkcjonalng dla
0séb niewrazliwych na wiele réznic geograficznych, kulturo-
wych czy etnicznych. Stowo to obrosto obrazliwg frazeologia,
niesie silny tadunek stereotypowych skojarzen i uprzedzen,
ma negatywny wydzwiek. Co piaty Polak uwaza, ze stowo
~Murzyn" jest obrazliwe i krzywdzace'®, stanowi nawet ele-
ment mowy nienawisci. Badania psychologiczne pokazaty, ze
obrazliwe etniczne etykiety dziatajg bardziej krzywdzaco niz
obrazliwe etykiety neutralne etnicznie'?’.

Stowo ,,Murzyn" na poziomie jawnym oznacza wiec osobe czar-
noskéra (afrykanskiego pochodzenia), ale na poziomie ukrytym
sg w nim zakodowane stereotypowe konotacje i uprzedzenia.

W poradniku Jak méwié polskim dzieciom o dzieciach z Afryki, przy-
gotowanym przez osoby z réznych krajéw Afryki zwigzanych
z Fundacja ,,Afryka Inaczej", mozna przeczytaé: ,W polskim je-
zyku wciaz funkcjonuje nieszczesne stowo Murzyn, ktérym okre-
$la sie osobe o czarnym kolorze skéry, takze te, ktéra pochodzi
z Afryki; jednoczesnie jest ono nacechowane bardzo negatyw-
nie - zwroty «biaty Murzyny lub «Murzyn zrobit swoje, Murzyn
moze odejs$é» sprawiaja, ze mieszkaricy Afryki kojarza sie z kims
gorszym"128, Postulujg oni, aby uzywac okreslenia Afrykariczycy
lub Afrykanie albo konkretnych nazw narodowych.

Okreslenia, ktarych warto uzywaé w opisie

W najlepszej wierze uzywa sie okreslen ,Afrykanczyk”
i ,Afrykanin”, ale warto pamietaé, ze Afryka to kontynent li-
czacy 54 panstwa i wiele grup etnicznych, a przeciez raczej
nie méwimy o ludziach o biatym kolorze skéry Europejczyk,
tylko Niemka, Czech czy Wtoch, przy tym pomylenie Polaka
z Rosjaninem lub Francuza z Belgiem jest wyrazem ignorancji,
czesto zas nawet oburza.

Bardziej precyzyjne bedzie zatem uzywanie nazwy narodo-
wosci (Nigeryjczycy), grupy etnicznej lub plemienia (Jorubo-
wie lub Joruba).

Jesli stowo ma by¢ uzyte w celu wyrdznienia koloru skéry, to
bardziej wskazane jest siegniecie po okreslenia ,,0soby czar-
noskére”, ,,osoby ciemnoskére”, ,,osoby czarne” niz po stowo
~Murzyn".

Jeslinie jest to konieczne, w ogdle nie powinno sie podkreslaé
koloru skéry, nalezatoby wiec unika¢ stéw, ktére nawigzuja
do koloru skéry.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unika¢ nastepujacych okreslen: ,,Murzyn”,
.czarnuch”, ,Niger"”, ,mieszkaniec Czarnego Ladu”, ,miesz-
kaniec Czarnej Afryki”.
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CZARNOSKORY (CZARNOSKORA), CZARNY (CZARNA), BIALY (BIALA)

Okreslenia przedstawicieli ré6znych narodowosci (etniczno-
$ci) redukujgce tozsamosé ztozong z wielu cech do koloru
skory. Stosowane w jezyku polskim jako mniej krzywdzaca
alternatywa dla stowa ,,Murzyn” (szerzej - por. hasto ,Mu-
rzyn").

Odnoszenie sie do cztowieka jedynie przez pryzmat kolo-
ru skéry jest nie tylko upraszczajace, ale takze krzywdzace.
Czesto informacja o kolorze skéry jest nieistotna i nie wnosi
nic waznego (merytorycznego) do opisu osoby, przyczynia
sie jednak do upowszechniania zjawiska profilowania etnicz-
nego - wyrdzniania oséb ze wzgledu na ich wyglad zewnetrz-
ny zwigzany z narodowosciag czy etnicznoscia, niezaleznie
od okolicznosci. Uaktywnia réwniez siatke skojarzer seman-
tycznych, ktéra przy osobach czarnych (czarnoskérych) jest
silnie naznaczona stereotypami i krzywdzacymi etykietami.

Uzywanie okreslen ,,czarnoskéry” czy ,, czarny”, podobnie jak
stowa ,,Murzyn”, tak naprawde méwi wiecej o osobie je sto-
sujacej niz o podmiocie wypowiedzi. Wypowiedz redukujaca
tozsamosc osoby, o ktérej sie méwi, niewiele wnosi informacji
o niej samej, pokazuje jednak, ze osoba uzywajgca okreslen
.czarnoskéry"” czy ,, czarny” potrafi zwrdci¢ uwage jedynie na
kolor skdry, ujawnia wiec tym samym, ze mato wie o $wiecie,
Afryce i jej réznorodnosci. Okreslenia te sg ponadto niepre-
cyzyjne i nie zapewniaja podstawowych informacji, nie wie-
my bowiem, czy chodzi o kogo$ z Afryki, Ameryki czy moze
z innego kontynentu. Czesto zresztg istotniejszg informacja
jest pochodzenie etniczne lub narodowe niz kolor skéry, choé
i to moze by¢ problematyczne. Dla wielu Afrykarnczykéw oby-
watelstwo czy narodowos¢ - a zatem tozsamosci narzucone

przez kolonizatoréw - nie sg wazne. Whnikajgc w tozsamosé
konkretnej osoby, moze sie okazaé, ze wazniejsza dla niej niz
opis przez cechy zwigzane z wyglagdem czy narodowoscia jest
przynaleznos¢ plemienna, regionalna, klanowa lub cztonka li-
neazu (Afrykanczyk, Kenijczyk, Kikujus, z regionu Muranga,
cztonek klanu X lub lineazu A).

Dla czesci os6b (Afrykanéw, Amerykanéw, innych) kolor
skory stat sie jednak wazna, czasem centralng cechg ich toz-
samosci i pomijanie tego aspektu - brak odniesienia sie do
koloru skéry - takze moze by¢ niestosowne.

Na koniec warto zwrécié uwage na réznice w odbiorze stéw
.czarnoskérzy” i ,czarni” w poréwnaniu ze stowem ,biali"
(stowa,, biatoskérzy"” - comoznauznac za ciekawostke - wtas-
ciwie sie nie stosuje). Silniejsze zabarwienie emocjonalne
i bogatsza (takze w negatywne okreslenia) siatke seman-
tyczna maja stowa dotyczace czarnego kolory skéry. Stowo
.biali” jest niemal przezroczyste, nienacechowane tak silnie
jak okreslenia ,czarni” i ,czarnoskérzy”.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Okreslenia te sg wtasciwe jedynie dla bardzo waskiego za-
kresu ich wystepowania - powinny pojawiac sie tylko w tych
kontekstach, w ktdrych rzeczywiscie kolor skéry osoby
(0s6b) ma znaczenie. W pozostatych wypadkach powinno
sie uzywac opisu 0séb za pomoca innych cech, na przyktad
narodowosci, etnicznosci czy przynaleznosci rodzinnej (ade-
kwatnych w danej sytuacji).

ABORYGENI

Stowo funkcjonujgce w dwdch znaczeniach:

rdzenni mieszkaricy dowolnego regionu $wiata (aboriginals),

rdzenna ludnos¢ Australii i Tasmanii (Aboriginals Australian).
Przez Tasmanczykéw nazwa ,Aborygeni” jest krytykowana
i czasem odrzucana jako nieodzwierciedlajgca ich tozsa-
mosci, przede wszystkim stuzaca utrzymywaniu podziatéw.
Czesé Aborygendw z Australii jest zdania, ze powinno sie ich
nazywac po prostu Australijczykami, ktadac kres krzywdza-
cym kategoryzacjom i spusciznie kolonialnej, czes¢ zas uzna-
je konieczno$é odrdzniania ich i stosowania terminu ,,ludnosé
indygeniczna”. Okreslenie ,,Aborygeni” pochodzi z czaséw
kolonialnych, kiedy Brytyjczycy kolonizujgcy Australie zacze-
li nazywac w ten sposéb wszystkich napotkanych mieszkan-
céw podbijanego terytorium. Rdzenni mieszkarncy Australii
podkreslajg, ze jesli juz chce sie uzywac tego okreslenia, to
musi by¢ ono pisane wielka literg - w celu odréznienia od
rdzennej (indygenicznej) ludnosci dowolnego regionu swiata.
Spér o to stowo toczy sie od dawna wsréd dziataczy ruchéw
emancypacyjnych tej grupy ludnosci Australii, ale takze ba-
daczy akademickich. W grupie stéw réwnie mocno krytyko-

wanych znajduja sie okreslenia zwigzane gtéwnie z definio-
waniem tozsamosci przez kategorie krwi (czyli pochodzenie
od matki i ojca Aborygentéw hal-blood - petnej krwi, lub tylko
od matki Aborygenki half-caste - nizszej kasty). Zamiast nich
wprowadzono pojecia ,ludno$é zurbanizowana”, ,ludnos¢
tradycyjna”, ,,ludnos¢ o aborygenskim pochodzeniu” czy wta-
$nie ,ludnos¢ indygeniczna” (uwzgledniajac rowniez wspot-
czesne teorie tozsamosci, odwotujace sie nie tylko do krwi,
ale takze do samoidentyfikacji i subiektywnego poczucia).
Nie ma petnej zgody co do tego, jaki termin powinien by¢
uzywany jako neutralny i niekrzywdzacy. Najwiecej jednak
szkody wyrzadza nie tyle samo stowo , Aborygeni”, ile cze-
sto towarzyszacy jego uzyciu kontekst. Aborygeni nie-Au-
stralijczykom kojarza sie bardzo stereotypowo jako ludnos¢
odziana w przepaski na biodrach, z biatym plemiennym maki-
jazem, sterczacymi wtosami i bumerangiem w reku (pozosta-
toscia po kolonizatorach). Bywaja takze opisywani w bardzo
uogolnionych kategoriach jako ludnos$¢ miast, do ktérych sie
przeprowadzili i poniesli kleske asymilacji, popadajgc w nato-
gi i schodzac na margines zycia spotecznego. Te krzywdzace
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wizerunki rdzennej (indygenicznej) ludnosci Australii i Ta-
smanii wzmacniajg podziaty spoteczne, tworzac przestrzen
dla dyskryminacji i wykluczenia, ale takze szerzenia szczat-
kowej i czesto zafatszowanej wiedzy o duzej i réznorodne;j
grupie 0s6b. Zgodnie z danymi ze spisu powszechnego, popu-
lacja indygenicznych mieszkancéw liczy ponad 500 tysiecy
0s6b, co stanowi okoto 2,5% ludnosci kraju. Przedstawiciele
tej grupy sa bardzo zréznicowani kulturowo (blisko 20 réz-
nych grup regionalnych), postuguja sie do dzi$ ponad 200 je-
zykami i dialektami, majg wtasng kulture malarska i muzycz-
ng oraz literature, a takze odrebne wierzenia.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywaé nastepujgcych okreslen: ,ludnosé
rdzenna”, ,ludnos¢ indygeniczna".

Méwigc o Australii i Tasmanii, mozna stosowac termin ,Abo-
rygeni”, wystrzegajac sie jednak zbyt duzych uproszczen

w opisie tej grupy oraz sposobu zycia i zachowania jej przed-
stawicieli. Warto popularyzowaé wizerunek tej grupy jako
réznorodnej i mocno opierajgcej swojg tozsamosé na kultu-
rze i jezyku, dzi$ w duzej mierze zmodernizowane;j i zurbani-
zowane;.

Zanim sie jednak uzyje tych terminéw - jakichkolwiek stuza-
cych kategoryzowaniu oséb - trzeba sie zastanowic, czy in-
formacja ta ma w ogdle znaczenie i wnosi co$ istotnego do
przekazu, nie jest zas nawykowym etykietowaniem i stygma-
tyzowaniem ludzi.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikaé nastepujgcych okreslen: ,aboryge-
ni”, ,tubylcy”, ,ludno$é pierwotna”, ,ludnos$é tradycyjna”,
.petnej krwi”, ,wyzsza kasta”, ,nizsza kasta".

METYS

Okreslenie osoby pochodzacej od rodzicéw z dwdch réznych
kultur (grup narodowo-etnicznych), najczesciej europejskiej
i indygenicznej na terytorium Kanady, Stanéw Zjednoczonych
i Meksyku. Stowo ,Metys" wywodzi sie z francuskiego Métis
i zawiera taciniski pierwiastek mixtus - mieszac. Spotecznosé
pierwotnie wywodzaca sie z Kanady, gtéwnie od mezczyzn po-
chodzenia francuskiego, szkockiego i irlandzkiego oraz kobiet
zréznych grup kulturowych, okreslana obecnie jako First Nations
(Pierwsze Narody - okreslenie, ktére zastgpito zbyt uogdlniaja-
cy i stereotypizujgcy termin , Indianie”). Spotecznosé Metyséw
z czasem wyksztatcita specyficzng kulture, tagcznie z wtasnym
jezykiem, i jest obecnie uznawana na przyktad w Kanadzie za
chroniong prawem mniejszos$¢, obok Innuitéw (dawniej Eski-
mosow) i Pierwszych Narodéw (dawniej Indian).

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywadé nastepujgcych okreslen: ,rdzenny (in-
dygeniczny) mieszkaniec”

Méwigc o Kanadzie czy Stanach Zjednoczonych, mozna sto-
sowac termin ,Metysi", starajac sie jednak unikaé zbyt du-
zych uproszczen i stereotypdw w opisie tej grupy oraz sposo-
bu zycia i zachowania jej przedstawicieli.

Zanim sie jednak uzyje tych terminéw - jakichkolwiek stuza-
cych kategoryzowaniu oséb - trzeba sie zastanowic, czy in-
formacja ta ma w ogdle znaczenie i wnosi co$ istotnego do
przekazu, nie jest zas nawykowym etykietowaniem i stygma-
tyzowaniem ludzi.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikaé nastepujacych okreslen: ,miesza-
niec”, ,p6t-Indianin”, ,osoba o indiariskim pochodzeniu”,
,0soba o mieszanym pochodzeniu”.

MULAT

W jezyku polskim okreslenie uzywane najczesciej w sto-
sunku do 0séb o $niadej (ciemniejszej) karnacji, szczegdlnie
pochodzacych od rodzica biato- i czarnoskérego. W krajach
doswiadczonych kolonizacjg stowo to ma z kolei wydzwiek
bardzo mocno zwigzany z tym procesem i odzwierciedla
nie tylko pochodzenie dwukulturowe, ale takze miejsce
w hierarchii spotecznej. Na przyktad w Angoli stowa mu-
lato uzywa sie wobec osoby, ktérej jeden z przodkéw byt
Portugalczykiem, drugi zas - rdzennym mieszkaricem (ma
ono jednak wydzwiek pejoratywny). Obecnie okreslenie
~Mulat” jest uwazane za archaiczne, niewiele bowiem oséb

na przyktad w Stanach Zjednoczonych utozsamia sie z tym
pojeciem i uzywa go do samookreslenia (odchodzac od ra-
sowych kategoryzacji i nawigzujgcych do nich termindéw).
W wielu jezykach pojecie ,Mulat” ma pejoratywne zna-
czenie, zwtaszcza ze jego etymologia nie jest zbyt chlubna.
Najprawdopodobniej pochodzi od hiszpanskiego lub portu-
galskiego stowa mulato, wywodzacego sie od rzeczownika
mula (mut - potomek konia i osta). Niektére stowniki tagcza
pochodzenie tego stowa z arabskim muwallad, co oznacza
,0sobe o mieszanym pochodzeniu”.
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Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Okreslenie, ktére nabrato pejoratywnych cech, zaczeto za-
stepowac innymi terminami. Na przyktad w Stanach Zjed-
noczonych uzywano poje¢ ,dwurasowe pochodzenie” lub
+~Afroamerykanin”. Wszystkie te okreslenia wydaja sie dzis
nieadekwatne i archaiczne, coraz rzadziej ma bowiem zasto-
sowanie odwotywanie sie do - takze krytykowanego - pojecia

rasy. Kazdorazowo uzywajac okresleri majacych podkreslié
kolor skéry, nalezatoby sie zastanowic¢, czemu to stuzy i czy
jest potrzebne. Odwotywanie sie do koloru skéry, o ile nie jest
czynione przez osoby do$wiadczajgce mniejszosciowego sta-
tusu ze wzgledu na swoéj wyglad, stuzy najczesciej stereoty-
pizowaniu i dyskryminowaniu, nie zas przekazywaniu istotnej
i adekwatnej informacji.

RASA

Okreslenie z pogranicza nauk - zwigzane z biologia, antropo-
logia, geografia, polityka i socjologig - stuzace klasyfikowa-
niu ludzi na duze i odrebne populacje lub grupy.

Termin ,rasa”, powstaty lub spopularyzowany w XVIII wieku,
jest dzis szeroko krytykowany. Tworzac klasyfikacje, postugi-
wano sie widocznymi cechami zewnetrznymi: kolorem skéry,
ksztattem czaszki lub twarzy, wzrostem, budowa i kolorem
wtosdw, kolorem oczu. Pod koniec XIX wieku znaczenia na-
brato wspdlne pochodzenie geograficzne, czyli zamieszki-
wanie na okreslonym terytorium. Do identyfikacji i samo-
identyfikacji rasowej uzywano takze kultury, historii, jezyka,
etnicznosci i statusu spotecznego.

Badania genetyczne ostatnich lat nie wykazaty jednak, zeby
pojecie rasy (lub przynaleznosci etnicznej) miato uzasad-
nienie genetyczne. Udowodniono, Zze zréznicowanie gene-
tyczne wewnatrz kazdej z grup wyréznionych na podstawie
Jrasy” jest wieksze niz miedzy populacjami uznawanymi za
.rasy”. Antropolodzy odchodzg zatem od pojecia ,rasa”, ale
nie ma wsrdéd nich jednomysinosci. Dlatego Amerykariskie
Towarzystwo Antropologiczne wydato w 1998 roku oswiad-
czenie o nieadekwatnosci i niestusznosci uzywania pojecia
.rasa”. Dokument skierowany do opinii publicznej i eksper-
téw miat wyjasni¢ nieporozumienia pojawiajgce sie wokdt
kontrowersyjnego okreslenia. W o$wiadczeniu podkreslono,
ze z historycznej perspektywy stowo ,rasa” miato szczegol-
ne znaczenie dla zbudowania, racjonalizacji i utrzymywania
hierarchii spotecznej i byto silnie zwigzane z ideologiami stu-
zacymi tylko czesci ludzkosci, utrzymujacymi bowiem wyz-
szo$¢ i dominacje spoteczng Europejczykéw i Amerykandw
nad mieszkancami innych kontynentéw lub hierarchie spo-
teczna, ekonomiczna, polityczng wewnatrz poszczegdlnych
krajoéw i kontynentéw.

Przekonania o rasie byty wykorzystywane do usprawiedliwia-
nia rasizmu - wielowiekowej i systemowej dyskryminacji, nie-
wolnictwa, kolonializmu, apartheidu i ludobdjstw, takich jak
Holocaust. Stowo ,rasa” ma zatem ograniczone uzasadnienie
naukowe, niesie jednak silny tadunek ideologiczny i emocjo-
nalny.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

W opisach oséb zamieszkujgcych dany obszar lub podziela-
jacych jakies wspdlne cechy spoteczne, kulturowe, historycz-
ne czy jezykowe wtasciwszymi terminami sg: ,populacja”,
Lludnosc¢”, ,grupa etniczna” albo ,wspdlnota”.

Naukowcy przy omawianiu réznic genetycznych zaczeli za-
stepowac pojecie ,rasa” terminem ,populacja”.

Osoby reprezentujgce takie dziedziny, jak historia, antropo-
logia kultury i inne nauki spoteczne, zmieniaja pojecie ,rasa"”
na kategorie kulturowg albo konstrukt spoteczny - szczegél-
ny sposéb, w jaki ludzie méwig o sobie i innych.

Dziatacze spoteczni, aktywisci, edukatorzy antydyskrymina-
cyjni i specjalizujgcy sie w prawach cztowieka dzielg sie na
takich, ktérzy postulujg zaprzestanie uzywania stowa ,rasa”
jako konstruktu spoteczno-politycznego waznego jedynie ze
wzgledu na funkcje polityczno-spoteczne (tworzenie i utrzy-
mywanie nieréwnosci), i na takich, ktérzy twierdza, ze uzy-
wanie tego stowa jest nadal uprawnione i w odpowiednich
kontekstach powinno by¢ stosowane, poniewaz pojecie
.rasa” ma odbicie w rzeczywistosci i dopdki istnieje rasizm,
dopdty nie powinno byé ono usuniete ze stownika.

Mozna uzywacd stowa ,rasa” w celu wyjasnienia mitéw i ewo-
lucji uzycia terminu, wydaje sie takze istotne wprowadzenie
go przy okazji pokazywania uczniom nieracjonalnych przy-
czyn rasizmu i takich jego przejawdéw czy konsekwencji, jak
niewolnictwo, kolonializm, apartheid, ludobdjstwa.

Przy okreslaniu réznic w wygladzie mozna postuzy¢ sie sfor-
mutowaniem ,kolor skéry” lub ,wyglad zewnetrzny” (,cechy
wygladu”), ale nalezy zawsze rozwazy¢, czy takie rozréznie-
nie i podkreslanie tej cechy ma w ogdle znaczenie w danym
kontekscie.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unika¢ nastepujacych okreslen: ,rasa”, ,,odmia-
na cztowieka”, ,odmienny rasowo”, ,,cztowiek odmiennej rasy".
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CZARNA, BIALA, ZOLTA, MIESZANA ODMIANA CZLOWIEKA

Okreslenia wykorzystywane w klasyfikacjach antropologicz-
nych na podstawie kryterium rasy (koloru skéry) i opisu cech
przypisywanych danej grupie. System podziatu wprowadzony
przez Georges'a Cuviera w 1812 roku.

Wspétczesnie cze$é badaczy uwaza, ze pojecie rasy w odnie-
sieniu do cztowieka nie ma uzasadnienia naukowego, i odcho-
dzi od jego stosowania, w tym $wietle archaiczne i nienau-
kowe jest wiec uzywanie pojec ,odmiana czarna”, ,odmiana
biata”, ,odmiana zétta" czy ,odmiana mieszana.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

(szerzej - por. hasto ,rasa")

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

(szerzej - por. hasto ,rasa")

AFRYKANCZYK, AFRYKANIN

Stowo ,Afrykanczyk” (,Afrykanin”), ktére okresla miesz-
karica Afryki, jest - w poréwnaniu z pojeciami ,Murzyn”,
.mieszkaniec Czarnego Ladu” czy ,czarna odmiana czto-
wieka" - bardziej neutralne i mniej krzywdzace, bywa jednak
czasem stosowane w niewtasciwym kontekscie (na przyktad
w sytuacji, gdy stowem tym zostaje okreslona osoba, ktéra
nie utozsamia sie z jego znaczeniem). Chimamanda Ngozi
Adichie - pisarka nigeryjska, przez wiele lat przebywajaca na
emigracji w Stanach Zjednoczonych - wspomina, ze , Afry-
kanka" stata sie dopiero po wyjezdzie z Nigerii, w trakcie
kilkuletniego pobytu w Stanach Zjednoczonych. Dopiero na
emigracji odczuta narzucanie jej tozsamosci afrykanskiej,
przypisujgce 54'*° bardzo zréznicowane panstwa i znaczng
liczbe grup etnicznych do jednej kategorii. Dla niej, podob-
nie jak dla wielu , Afrykanczykéw”, kategorig opisu wtasne;j
przynaleznosci geograficznej jest wtasnie narodowosé, nie
zas kontynent (tak jak dla Polaka, Czecha czy Niemca blizsze
bedzie okreslenie odwotujgce sie do przynaleznosci narodo-
wej niz europejskiej).

Z drugiej strony, dla wielu oséb mieszkajgcych w Afryce ani
przynaleznos¢ kontynentalna, ani narodowos¢ czy obywa-
telstwo nie sg istotne, sg to bowiem tozsamosci narzucone
przez kolonizatoréw. Nazywajac ludzi bardzo ogdlnym poje-
ciem , Afrykanczycy”, zaciera sie zatem tak wazne kategorie
uzywane i wazne lokalnie, jak przynaleznosé plemienna, re-
gionalna, klanowa lub jako cztonka lineazu.

Pojecie ,Afryka" mylnie pojawia sie takze czesto w mowie po-
tocznej jako nazwa panstwa (na przyktad ,organizujemy po-
moc charytatywng dla Gruzji, Azerbejdzanu, Kolumbii i Afry-
ki"), z kolei okreslenie , Afrykanczyk” niepoprawnie stuzy do
okreslania narodowosci.

.Bardzo tatwo jest skrzywic¢ perspektywe, traktujgc Afryke
jako jedno panstwo. Wtedy kraj, jakim jest Polska, geogra-
ficznie odpowiadatby «krajowi» afrykanskiemu. Caty konty-
nent zaczyna «by¢» krajem. Tak wtasnie dzieje sie w Polsce.
Zwykle osoba mdéwigca o Afryce, a czesto reprezentuje ona
media, traktuje ten kontynent jak jedno, ogromne panstwo.
Mozemy wiec ustyszed, ze w Afryce cos sie wydarzyto albo

ze Afryka ma z czyms problem. Polak, spacerujgc po Bama-
ko, Dodomie czy Luandzie, rzadko ustyszy pytanie: «Co tam
w Europie?». Afrykanie zapytaja takiego spacerowicza przede
wszystkim o to, skad pochodzi. Pytanie: «Co tam w Europie?»
sugeruje, ze kazdy «biaty cztowiek» pochodzi z Europy, gdzie
mowi sie jednym jezykiem i gdzie obowigzuje jeden system
polityczny, jedna konstytucja"'°.

Ponadto kategoria Afrykariczyk moze by¢ krzywdzaca, uru-
chamia bowiem wiele negatywnych stereotypéw. Osoba
okreslana tym stowem moze by¢ tatwiej stygmatyzowana
i postrzegana w perspektywie wojen, choréb (AIDS), biedy
czy zagrozen.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Zawsze warto sie zastanowic¢, czy okreslenie ,Afrykarnczyk”
bedzie odpowiednie dla danego kontekstu, moze sie bowiem
zdarzy¢, ze okaze sie ono zbyt uogdlniajgce, pomijajgce waz-
ne kategorie tozsamosciowe dla poszczegdlnych naroddw,
grup etnicznych, plemiennych, regionalnych czy innych.
W konkretnych zastosowaniach moze takze nasuwac zbyt
silnie skorelowane stereotypy i przyczyniac¢ sie do reprodu-
kowania obszaru niewiedzy i ignorancji w stosunku do bardzo
réznorodnego i bogatego kontynentu i jego mieszkancéw.

Tam, gdzie znajduje to uzasadnienie, mozna uzywac okre-
slenia ,, Afrykanczyk"”, ale warto takze pamieta¢ o bardziej
precyzyjnych okresleniach, takich jak ,narodowos¢”, ,gru-
pa etniczna”, ,grupa jezykowa", ,przynaleznos¢ plemien-
na", ,przynaleznos¢ regionalna”, ,przynaleznos¢ klanowa”,
.cztonek lineazu”. Czesto zamiast , Afrykanczyk” lepiej uzyc
konkretnej nazwy, na przyktad ,Kenijczyk”, , Kikujus"”, ,osoba
z regionu Muranga”, ,cztonek klanu X", ,cztonek lineazu A".



EDUKACJA GLOBALNA W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII | WIEDZY 0 SPOLECZENSTWIE 40

PIGMEJ

Stowo to ma kilka znaczen. W najbardziej ogélnym rozumie-
niu dotyczy cztonkéw dowolnej grupy etnicznej, w ktérej
przecietny mezczyzna osigga wzrost ponizej 150 centyme-
trow. W tym ujeciu Pigmejéw mozna spotkac¢ wsrdd grup
etnicznych w Australii, Tajlandii, Malezji, Indonezji, na Fili-
pinach, w Papui-Nowej Gwinei, Boliwii czy Brazylii. Z dru-
giej strony, jest to termin najsilniej kojarzony z grupami
etnicznymi Afryki Srodkowej, jak Aka, Efé i Mbuti, ktérych
cztonkowie takze sg uznawani za ,niskich” (ponizej 150 cen-
tymetréow wzrostu). Termin , pigmej"” stosuje sie takze meta-
forycznie na oznaczenie cztowieka nie tylko fizycznie niskie-
go (lichego, karta), ale takze matostkowego i matodusznego
(wedtug Stownika wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych
Witadystawa Kopaliriskiego). Pojecie to jest ponadto uzy-
wane w oderwaniu od kontekstu etnicznego wobec osoby
o niskim wzroscie - ma ono wtedy wydzwiek obrazliwy lub

zartobliwy. Samo stowo ma greckie korzenie i wywodzi sie
od stowa oznaczajgcego pies¢ - pojawito sie juz u Homera
w odniesieniu do plemienia kartéw.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Stowo coraz mocniej krytykowane, nie tylko za jego ob-
razliwy wydzwiek i dodatkowy, pozaetniczny kontekst, ale
takze za niemerytoryczne z antropologicznego punktu wi-
dzenia kategoryzowanie ludzi. Czes$¢ antropologdéw sprze-
ciwia sie bowiem kategoryzowaniu i wyodrebnianiu grup
ludzi na podstawie kryterium wzrostu. Mimo to nie istnieje
alternatywa dla tego stowa. Postuluje sie stosowanie et-
nicznych nazw konkretnych grup - Aka (Mbenga), Baka,
Mbuti czy Twa - bez uogdlniania stygmatyzujagcym termi-
nem ,Pigmej".

ISLAM, MUZULMANIN (ISLAMSKI, MUZULMANSKI, ISLAMISCI)

Stowo ,islam” - wywodzace sie z arabskiego czasownika
s-I-m - oznacza ,poddac sie" i ,zaakceptowac”. W jezykach
europejskich pojawito sie pod koniec XVIII wieku, aby wpro-
wadzié¢ ,naukowy” porzadek w sferach religijnych. Jest sto-
wem sztucznym. Do jezyka polskiego zostato zapozyczone
z jezyka francuskiego.

Bardziej spolszczone okreslenie ,muzutmanin” (od Muslim)
takze jest zakorzenione w czasowniku s-I-m i oznacza osobe
angazujaca sie w akt poddanstwa i akceptacji. Pojeciem tym
okresla sie zaréwno osobe poddajaca sie woli Boga, jak i wy-
znawce islamu.

Osoby specjalizujgce sie w wiedzy o islamie zalecaja, aby sto-
sowacd przymiotnik ,muzutmanski” (od spolszczonego stowa
»~muzutmanin”, nie za$ ,islamski” od bezposredniego zapozy-
czenia z jezyka obcego). Stownik jezyka polskiego PWN przyta-
cza jednak przymiotniki zaréwno przy hasle ,islam”, jak i przy
hasle ,muzutmanin”. Uzycie odpowiedniego przymiotnika
powinno by¢ zwigzane z kontekstem - ,islamski”, gdy wypo-
wiedz dotyczy religii (sztuka islamska - sztuka religijna isla-

mu), ,muzutmanski”, gdy wypowiedz dotyczy wyznawcéw
(muzutmanski wtadca).

Kontrowersje budzi takze stowo ,islamista”. Mirostaw Ban-
ko w poradni jezykowej PWN wyjasnia, ze stowo to moze by¢
w jezyku polskim uzywane wobec osoby zaréwno wyznajacej
islam, jak i zajmujacej sie badaniem tej religii (analogicznie
do polonisty czy romanisty zajmujgcego sie danym jezy-
kiem). W powszechnym dyskursie od pewnego czasu stowo
to pojawia sie jednak gtéwnie w odniesieniu do fundamentali-
zmu, ekstremizmu i terroryzmu. Stowo ,islamisci” zaczeto na
przyktad w mediach funkcjonowac jako synonim terrorystéw,
stad zas juz niedaleka droga do stereotypu popularyzujgce-
go i wzmacniajacego krzywdzacy wizerunek wszystkich wy-
znawcow islamu jako terrorystéw i ekstremistow.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Proponujemy uzywac nastepujacych okreslen: ,islam”, ,mu-
zutmanin”, ,muzutmanski”, ,islamisci” (w znaczeniu wy-
znawcy i badacze, nie zas terrorysci czy fundamentalisci).

CYWILIZACJA

Stowo ,cywilizacja” oznacza kazde dziedzictwo kulturowe,
kulture, obyczajowosé, tradycje, obrzedy, zwyczaje, normy
zachowania. Jest to pojecie neutralne, okreslajace po prostu
rézne kultury oraz ich dorobek materialny i niematerialny.

Potocznie stowo to wykazuje cechy wartosciujace, kiedy
przeksztatca sie w przymiotnik ,,cywilizowany"” i nabiera eu-
ropocentrycznej charakterystyki odnoszenia wszystkich in-
nych kultur do kultury europejskiej - uwazanej za najwyzsza

forme cywilizacji (pozostate kultury s3 w tym ujeciu mniej
wartosciowe, mniej cywilizowane).

Zwtaszcza w wymiarze edukacji globalnej nalezy cywilizacje
mierzy¢ za pomocg znacznie szerszego zestawu wartosci
niz tylko zdobycze techniki, dobra materialne czy gospodar-
ka. Warto przypominad, ze kraje globalnego Potudnia maja
olbrzymi, choé czesto niedoceniany dorobek cywilizacyjny
(kulturowy), na przyktad cyfry i dziesietny system metryczny,
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ktorym postuguje sie wiekszos¢ swiata, a ktéry pochodzi z In-
dii, papier czy porcelana, ktére pochodzg z Chiny, kalendarz,
ktory pochodzi z Egiptu.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

W zwigzku z tak silnym europocentrycznym nacechowaniem
stowa ,cywilizacja” warto je zastepowac po prostu okresle-
niami ,kultura” czy , dziedzictwo kulturowe”, ktére nie warto-
$ciujg i nie poréwnuja réznych kultur z kulturg europejska czy
kulturg Zachodu.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Warto unika¢ stowa ,cywilizowany” czy ,cywilizacyjny”
w znaczeniu ,postepowy” i ,nowoczesny", gdyz kazde pan-
stwo (kazdy kraj, kazde spoteczenstwo) jest w jaki$ sposéb
cywilizowane, czyli ma wtasng kulture materialng i niemate-
rialng, kultury sg za$ po prostu rézne - réznia sie od siebie
i nie powinno sie ich wartosciowad.

PRYMITYWNY

Stowo to - stosowane na okreslenie 0séb i grup lub czynnosci
przez nich wykonywanych - oznacza pozostawanie na niskim
poziomie szeroko rozumianego rozwoju, gtéwnie w ujeciu
tradycyjnym (szerzej - por. hasto ,rozwdj"). Moze takze na-
suwad skojarzenia z ograniczona inteligencjg czy brakiem
kultury. Ma ono pejoratywny wydzwiek, jest wartosciujace
i etnocentryczne (jedno rozumienie rozwoju).

Ponadto w wypadku uzycia zbitki stéw, na przyktad ,prymi-
tywny lud danego regionu $wiata", odbiorca tego komunikatu
z bardzo duzym prawdopodobienstwem zaktywizuje nie-
adekwatny, krzywdzacy i stereotypizujacy (zetnicyzowany)
wizerunek danej grupy oséb jako wykonujgcych tradycyjne
(archaiczne) zawody i zyjacych w tradycyjny (niecywilizo-
wany) sposéb, wyrdzniajacy od reszty nowoczesnego spote-
czenstwa.

Okreslenia, ktorych warto uzywac w opisie

Zamiast okreslen ,prymitywni ludzie”, ,,prymitywne plemio-
na", ,prymitywne spoteczeristwa” warto stosowac terminy
.rdzenni mieszkancy” lub ,indygeniczne plemiona”, ,indyge-
niczne ludy (grupy)”.

W opisie konkretnych spotecznosci nalezy uzywac ich nazw,
najlepiej w oryginalnym brzmieniu, na przyktad zamiast
Lpierwotni (prymitywni) mieszkaricy Laponii - Laporiczycy”
uzy¢ okreslenia Saami (nie Samowie).

Zamiast stwierdzenia ,prymitywne rolnictwo regionu X"
warto wprowadzi¢ okreslenia ,rolnictwo niewykorzystujgce
zaawansowanych technologii” lub ,rolnictwo stosujace tra-
dycyjne (indygeniczne) metody upraw".

Rozwaga w uzywaniu tego okreslenia powinna polegac na
tym, aby oddajac jedno ze znaczen tego stowa, nie aktywi-
zowac etnocentrycznego myslenia o rozwoju poszczegdlnych
krajéw, regionéw czy grup osdb i nie przeciwstawiaé sobie,
czasem nieporéwnywalnych, rzeczywistosci.

Jakich stéw (wyraien, zwrotéw) nalezy sie
wystrzegaé w opisie

Sugerujemy, aby unikaé nastepujgcych okreslen: ,,prymityw-
ny", ,pierwotny”, ,zacofany".



EDUKACJA GLOBALNA W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII | WIEDZY 0 SPOLECZENSTWIE 42

PRZYPISY

1

N)

41
42
43
44
45

46
47
48
49
50
51

K. Czaplicka, Po co nam edukacja globalna?, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010, s. 1.

E. Pajgk-Wazna, |. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badan wsrdd nauczycielek i nauczycieli Ill etapu edukacyjnego, Centrum
Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2013, s. 45.

Por. http://www.zagranica.org.pl/dzialania/rozwoj-edukacji-globalnej-w-polsce/podpisano-porozumienie-na-rzecz-rozwoju-edukacji [dostep:
29 lutego 2016 roku].

Por. M. Popow, Wizerunek meskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimnazjum. Odczytanie postkolonialne, , Terazniejszos¢ - Cztowiek - Edukacja”
2014, nr 1.

E. Pajgk-Wazna, |. Ocetkiewicz, Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badari wsréd nauczycielek i nauczycieli lll etapu edukacyjnego, op. cit., s. 41.
Na potrzeby tego badania uzyto uproszczonej definicji edukacji globalnej, zgodnie z ktdérg edukacja globalna ,wyjasnia, jak funkcjonuje $wiat,
w jaki sposéb rézne kraje i ich mieszkaricy wptywajg na siebie nawzajem (wyjasnia m.in., dlaczego ludzie migrujg, dlaczego jedne kraje sg ubozsze
od innych oraz dlaczego produkty, z ktérych korzystamy na co dzien, pochodza z réznych krajéw. Edukacja globalna przygotowuje mtodych ludzi
do funkcjonowania w zglobalizowanym swiecie" (ibidem).

Ibidem, s.103.

Ibidem, s. 86.

Definicja edukacji globalnej zaczerpnieta z Raportu z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej - http://www.zagranica.org.pl/sites/
zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Ministerialne/raport_z_procesu_miedzysektorowego_eg.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].
Ibidem.

Wymagania ogdlne (cele ksztatcenia) przedmiotu geografia na trzecim etapie edukacyjnym: 1. Korzystanie z réznych zrédet informacji geo-
graficznej, 2. dentyfikowanie zwigzkdw i zaleznosci oraz wyjasnianie zjawisk i proceséw, 3. Stosowanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych
w praktyce, 4. Ksztattowanie postaw.

M. Czerny, Wprowadzenie, [w:] Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geografia, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2011,
s.177 - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/5e.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Eadem, [ klasa liceum, [w:] ibidem, s. 193.

Ibidem, s.194.

Ibidem.

A.Pacewicz, A. Waskiewicz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o spoteczeristwie, [w:] Podstawa programowa z komentarzami,
t. 4: Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum: historia i spoteczeristwo, historia, wiedza o spoteczeristwie, podstawy
przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do Zycia w rodzinie, etyka, filozofia, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2008,
s. 114 - http://www.ceo.org.pl/sites/default/files/news-files/komentarz_do_podstawy_programowej.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

W trakcie prowadzonej analizy okazato sie, ze ta czes¢ Wydawnictwa Szkolnego PWN zostata przejeta przez wydawnictwo Nowa Era Sp. z 0.0.
D. Cieslikowska, Postrzeganie spoteczne, [w:] Edukacja antydyskryminacyjna. Podrecznik trenerski, red. D. Cieslikowska, M. Branka, Villa Decius,
Krakéw 2010, s. 77.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, Nowa Era, Warszawa 2010, s. 6.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 2014, s. 145.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2014, s. 85.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa 2010, s. 145.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 16.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 77.

Ibidem, s. 77-78.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 163-164.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit., s. 160.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 18.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit., s. 164.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 51.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit., s. 29.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 183.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 51.

Ibidem, s. 88.

Ibidem, s. 168.

Ibidem, s.172.

Ibidem, s.187.

B. Lenartowicz, M. Wojcik, Czas na geografie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Wydawnictwa Szkolne PWN, Warszawa
2012,s.12-13.

Ibidem.

Z.Smutek, J. Maleska, Wiedza o spoteczeristwie. Odkrywamy na nowo. Zakres podstawowy, Operon, Warszawa 2015.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit.

I. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, Nowa Era, Warszawa 2014, s. 115.

Ibidem, s. 119.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geogrdfii, op. cit., s. 145.

| to jednak ma sie zmienic, krél zapowiedziat bowiem, ze juz w 2015 roku kobiety bedg mogty ubiegac sie o urzad i gtosowaé w wyborach
samorzadowych.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 163-164.

B. Lenartowicz, M. Wdjcik, Czas na geografie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 69.

E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczeristwie, Operon, Warszawa 2015, s. 16.

Ibidem, s. 40-41.

Ibidem.

Ibidem, s. 42-43.



61

62
63
64
66
65
67
68
69
70

72
73

75

77
78

80
81

82
83
84
85

86
87
88
89

90

91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

10

102
10

@

104

10

&

106

10

Q

108

10

©

e
m
mn2

n3

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 32.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit.

I. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, op. cit., cz.1, s. 68.

Por. G. Hofstede, Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, przet. M. Durska, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2000.

. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, op. cit., cz.1, s.122-123.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 80.

Ibidem.

E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczeristwie, op. cit., s. 46.

Podstawa programowa przedmiotu geografia, Ill etap edukacyjny - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/5e.pdf [dostep: 29 lutego
2016 roku].

Podstawa programowa przedmiotu geografia, IV etap edukacyjny - ibidem.

A. Pacewicz, A. Waskiewicz, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o spofeczeristwie, op. cit., s. 114.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 65.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 158, 163-164.

Ibidem, s. 93.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit., s. 71-79.

E. Dobrzycka, K., Makara, Wiedza o spofeczenstwie, op. cit., s. 40.

Ibidem, s. 46.

B. Dobosik, A. Hibszer, J. Soja, Puls ziemi, op. cit., s. 108.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s.11,163-164.

Ibidem, s. 156, 163-164.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E., Sulejczak, Blizej geogratfii, op. cit., s. 82.

Ibidem, s. 163.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 157.

M.J. Bennet, Towards ethnorelativism: a developmental model of intercultural sensitivity, [w:] Education for the intercultural experience, red. R.P. Michael,
Intercultural Press, Yarmouth, ME 1993.

Ibidem.

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 64.

Ibidem, s. 163.

Ibidem, s. 164.

E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczeristwie, op. cit., s. 49.

R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 74.

Ibidem, s.132.

Ibidem, s.170.

B. Lenartowicz, M. Wjcik, Czas na geografie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 23-31.

Szerzej o relacjach miedzy edukacja miedzykulturowa a edukacja globalna - por. D. Gadzinowska, G. Lipska, M. Wojtalik, Jak méwic o wiekszosci
Swiata. Jak rzetelnie informowac o krajach globalnego Potudnia, Instytut Globalnej Odpowiedzialnosci, Warszawa 2009 - http://www.pah.org.pl
/m/906/jak-mowic-o-wiekszosci-swiata_2009.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

B. Lenartowicz, M. Wdjcik, Czas na geografie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 21.

I. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, cz. 1, s.123.

Ibidem, s.193-194.

Ibidem.

Cele te zostaty przyjete we wrzesniu 2015 roku pod nazwa Celéw Zréwnowazonego Rozwoju i beda one osiggane przez spotecznosé miedzynaro-
dowa do 2030 roku. Wiecej informacji na ten temat mozna znalez¢ na stronie internetowej Osrodka Informacji o Organizacji Narodéw Zjednoczo-
nych w Warszawie - http://www.unic.un.org.pl/strony-2011-2015/agenda-na-rzecz-zrownowazonego-rozwoju-2030-i-cele-zrownowazonego-
rozwoju/2850 [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Podstawa programowa przedmiotu geografia, Il etap edukacyjny, op. cit.

A. Lechowicz, M. Lechowicz, E. Sulejczak, Blizej geografii, op. cit., s. 86.

Ibidem, s.165.

Ibidem.

E. Dobrzycka, K. Makara, Wiedza o spoteczenistwie, op. cit., s. 59.

Ibidem, s. 21.

Por. R. Uliszak, K. Wiedermann, Oblicza geografii. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 199.

Por. http://www.aaanet.org/stmts/racepp.htm [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Por. http://www.physanth.org/about/position-statements/biological-aspects-race [dostep: 29 lutego 2016 roku].

J. Kop, M. Kucharska, A. Witek-Nowakowska, Swiat bez tajemnic, op. cit., s. 177.

Por. http://wyborcza.pl/magazyn/1,134696,14805929,Uwiera_mnie_Murzynek_Bambo.html [dostep: 29 lutego 2016 roku].

B. Lenartowicz, M. Wajcik, Czas na geografie. Podrecznik dla szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, op. cit., s. 182.

Interesujgcy portal internetowy poswiecony odpowiedzialnej turystyce - por. post-turysta.pl.

I. Janicka, A. Kucia, T. Mackowski, Dzis i jutro, cz. 1, s. 61.

Podstawa programowa przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, |V etap edukacyjny - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/4d.pdf [dostep:
29 lutego 2016 roku].

A. Janicki, W centrum uwagi. Podrecznik do WOS do szkét ponadgimnazjalnych. Zakres podstawowy, Nowa Era, Warszawa 2015, s. 146.

Ibidem, s.146.

Z.Smutek, J. Maleska, Wiedza o spoteczeristwie. Odkrywamy na nowo. Zakres podstawowy, op. cit., s. 131.

Ibidem, s. 119.

Ibidem.

Ibidem, s. 163.

Por. http://www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Kodeksy/kodeks-w-sprawie-obrazow-i-wiadomosci-
dot-krajow-poludnia.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Definicja edukacji globalnej zaczerpnieta z Raportu z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej, op. cit.



EDUKACJA GLOBALNA W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII | WIEDZY 0 SPOLECZENSTWIE 44

15

16

n7

n8

19

120

12

12

N}

12

@

124
125

12

o

12

<

12

@

129

13

o

M. Gerwin, Zywnos¢ i demokracja, Polska Zielona Sie¢, 2011 rok - http://globalnepoludnie.pl/IMG/pdf/Zywnosc_i_demokracja.pdf [dostep:
15 marca 2015 roku].

Na podstawie: Konflikty wspétczesnego swiata, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

Art. 1 deklaracji Organizacji Narodéw Zjednoczonych o prawie do rozwoju - http://www.un.org/documents/ga/res/41/a41r128.htm [dostep:
21 marca 2015 roku].

Mereana Taki Rotorua, Aotearoa (Nowa Zelandia) w: V. Andreotti, L.M.T.M. de Souza, Learning to read the world. Through Other Eyes, Global
Education, Derby 2008 - http://www.maailmakool.ee/wp-content/uploads/resource-UK-through-other-eyes.pdf [dostep: 20 maja 2012 roku].
Szerzej - por. http://www.unic.un.org.pl/milenium.php [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Szerzej - por. http://www.unic.un.org.pl/mcrp/raport.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Wedtug ostatniego raportu opublikowanego przez European Network on Debt and Development (EURODAD), na kazdego dolara amerykarskiego
przekazywanego krajom globalnego Potudnia z ich budzetéw wyptywaja dwa dolary amerykanskie, miedzy innymi przez nielegalne przeptywy
finansowe, sptaty pozyczek zaciagnietych w krajach bogatych czy bezposrednie zyski zagranicznych inwestoréw. Por. http://eurodad.org/files/
pdf/551a6a907e5b9.pdf [dostep: 29 lutego 2016 roku].

Na podstawie: http://www.pah.org.pl/nasze-dzialania/128/czym_jest_pomoc_humanitarna [dostep: 21 marca 2015 roku].

Por.: M. Bariko, Czarny Lqd, [w:] Sfownik peryfraz czyli wyrazer omownych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2005, s. 48; http://ciekawost-
kihistoryczne.pl/2010/11/01/czy-czarny-lad-jest-rasistowski/#ixzz3Ydf9YxDm [dostep: 29 lutego 2016 rokul; R. Hall, Stanley. An Adventurer
Explored, Collins, London 1974; D. Rosalie, Pyramide Builders of Ancient Egypt: A Modern Investigation of Pharaoh’s Workforce, Routledge, London
1997, 5.18.

Poradnia jezykowa Uniwersytetu Slaskiego - http://www.poradniajezykowa.us.edu.pl [dostep: 27 maja 2010 roku].

Por. http://poradnia.pwn.pl/lista.php?szukaj=Murzyn&kat=18 [dostep: 13 czerwca 2010 rokul.

Ibidem.

Spoteczna percepcja przemocy werbalnej i mowy nienawisci. Komunikat z badar, Centrum Badania Opinii Spotecznej, Warszawa 2007.

Ibidem, s. 168.

Por. http://refugee.pl/cms/site.files/File/poradnik Afryka.pdf?PHPSESSID=a46bc8b1324d3065a718b9c0b5732448 [dostep: 13 czerwca
2010 roku].

Dane wedtug Unii Afrykanskiej - http://www.au.int/en/member_states/countryprofiles [dostep: 29 lutego 2016 rokul.

Za: Czy Afryka jest Krajem, Fundacja , Afryka Inaczej”, Warszawa 2011 - http://afryka.org/edukacja/poradnik.pdf [dostep: 20 marca 2015 rokul.



45

BIBLIOGRAFIA
\/

Publikacje

Bennet M.J., Towards ethnorelativism: a developmental model of intercultural sensitivity, [w:] Education for the intercultural experience,
red. R.P. Michael, Intercultural Press, Yarmouth, ME 1993.

Czaplicka K., Po co nam edukacja globalna?, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warszawa 2010.

Edukacja antydyskryminacyjna. Podrecznik trenerski, red. D. Cieslikowska, M. Branka, Villa Decius, Krakéw 2010.

Hofstede G., Kultury i organizacje. Zaprogramowanie umystu, przet. M. Durska, Polskie Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 2000.

Gadzinowska D., Lipska G., Wojtalik M., Jak méwic o wiekszosci swiata. Jak rzetelnie informowac o krajach globalnego Potudnia, Instytut
Globalnej Odpowiedzialnosci, Warszawa 2009 - http://www.pah.org.pl/m/906/jak-mowic-o-wiekszosci-swiata_2009.pdf.

Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geografia, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2011 - https://men.gov.pl/
wp-content/uploads/2011/02/5e.pdf.

Pajak-Wazna E., Ocetkiewicz ., Edukacja globalna w polskiej szkole. Raport z badari wsréd nauczycielek i nauczycieli Ill etapu
edukacyjnego, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Warszawa 2013 - http://www.ceo.org.pl/pl/globalna/news/
raport-edukacja-globalna-w-polskiej-szkole.

Pacewicz A., Waskiewicz A., Komentarz do podstawy programowej przedmiotu wiedza o spoteczenstwie, [w:] Podstawa programowa
z komentarzami, t. 4: Edukacja historyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum historia i spoteczerstwo, historia,
wiedza o spoteczeristwie, podstawy przedsiebiorczosci, ekonomia w praktyce, wychowanie do Zycia w rodzinie, etyka, filozofia, Minister-
stwo Edukacji Narodowej, Warszawa 2008 - http://www.ceo.org.pl/sites/default /files/news-files/komentarz_do_podstawy_
programowej.pdf.

Podstawa programowa przedmiotu geografia, Il etap edukacyjny - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/5e.pdf.

Podstawa programowa przedmiotu geografia, IV etap edukacyjny - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/5e.pdf.

Podstawa programowa przedmiotu wiedza o spoteczeristwie, IV etap edukacyjny - https://men.gov.pl/wp-content/uploads/2011/02/4d.pdf.

Popow M., Wizerunek meskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimnazjum. Odczytanie postkolonialne, ,Terazniejszos$¢ - Cztowiek
- Edukacja” 2014, nr 1.

Raport z procesu miedzysektorowego na temat edukacji globalnej - http://www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/
attachments/Dokumenty/Ministerialne/raport_z_procesu_miedzysektorowego_eg.pdf.

Strony internetowe

http://www.aaanet.org/stmts/racepp.htm

http://www.physanth.org/about/position-statements/biological-aspects-race
http://wyborcza.pl/magazyn/1134696,14805929,Uwiera_mnie_Murzynek_Bambo.html

http://www.zagranica.org.pl
http://www.zagranica.org.pl/sites/zagranica.org.pl/files/attachments/Dokumenty/Kodeksy/kodeks-w-sprawie-obrazow-i-
wiadomosci-dot-krajow-poludnia.pdf



EDUKACJA GLOBALNA W PODRECZNIKACH DO GEOGRAFII | WIEDZY 0 SPOLECZENSTWIE 46

ZESPOL BADAWCZY

Dominika Cieslikowska

Psycholozka, trenerka umiejetnosci miedzykulturowych, gende-
rowych i antydyskryminacyjnych. Od 2003 roku przeprowadzita
ponad 4,5 tysigca godzin szkoleniowych dla klientéw bizneso-
wych, w sektorze administracji paristwowej, organizacji pozarza-
dowych i sSrodowisku akademickim w Polsce i za granica. Szkoli
treneréw przygotowujacych sie do pracy w obszarze antydy-
skryminacji i wielokulturowosci. Wspdtorganizuje krajowe i mie-
dzynarodowe przedsiewziecia (szkolenia, projekty badawcze,
konferencje, publikacje) propagujgce polityke réwnosciowa, anty-
dyskryminacyjngizarzadzanie réznorodnoscig oraz wielokulturo-
wos¢ i uczestniczy w takich inicjatywach.

Elihieta Kielak

Koordynatorka projektéw z zakresu edukacji miedzykultu-
rowej i edukacji globalnej w organizacjach pozarzadowych.
Absolwentka psychologii miedzykulturowej w Szkole Wyz-
szej Psychologii Spotecznej w Warszawie oraz Szkoty Treningu
i Warsztatu Psychologicznego w Osrodku Edukacji i Pomocy
Psychologicznej INTRA. Od ponad dziesieciu lat aktywnie
szkoli i tworzy materiaty edukacyjne z zakresu kompetencji
miedzykulturowych, komunikacji miedzykulturowej, adaptacji
kulturowej i readaptacji oraz antydyskryminacji i edukacji
globalnej.

Elzbieta Krawczyk

Koordynatorka projektéw z zakresu edukacji globalnej w Cen-
trum Edukacji Obywatelskiej. Absolwentka arabistyki na Uni-
wersytecie Warszawskim i miedzynarodowej wspotpracy roz-
wojowej w Collegium Civitas. Stypendystka polskiego rzadu
w Jemenie i Egipcie. Trenerka antydyskryminacyjna i miedzy-
kulturowa. Konsultantka, redaktorka publikacji, autorka scena-
riuszy zajec z zakresu edukacji globalnej i miedzykulturowe;.

N\

Anna Kudarewska

Absolwentka podyplomowych studidw z zarzadzania rozwojem
globalnym na Open University w Wielkiej Brytanii, od wielu lat
zaangazowana w pomoc rozwojowa. Pracowata dla miedzyna-
rodowych organizacji rozwojowych (Handicap International,
VVAF, UNDP, ICBL), absolwentka Akademii Treningu Antydy-
skryminacyjnego w pracowni wrazliwosci kulturowej (Willa
Decjusza, Krakéw), od 2007 roku aktywnie rozwija koncepcje
edukacji globalnej w ramach Domu Spotkan im. Angelusa Sile-
siusa (organizacji cztonkowskiej Grupy Zagranica), realizujac
projekty edukacyjne dla studentdéw, nauczycieli szkolnych
i przedszkolnych.

Anna Kulikowska (Kuczak)

Menedzerka do spraw programowych i edukacji praw cztowieka
w Amnesty International Polska. Absolwentka Wydziatu Prawa
i Administracji Uniwersytetu Jagielloriskiego oraz Szkoty Praw
Cztowieka Helsinskiej Fundacji Praw Cztowieka. Z Amnesty
International zwigzana od 2001 roku, gtéwnie jako trenerka praw
cztowieka, poczatkowo w matopolskim zespole edukacyjnym,
koordynatorka miedzynarodowych i krajowych projektéw edu-
kacji praw cztowieka oraz edukacji globalnej i obywatelskiej pro-
wadzonych przez Amnesty International w latach 2007-2013.

Martyna Markiewicz

Koordynatorka aktywizmu w Amnesty International Polska, odpo-
wiedzialna za wspétprace z aktywistami, edukatorami i szkotami
oraz za projekty aktywistyczne prowadzone przez macierzysta
organizacje. Absolwentka europeistyki Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu, dziewiatej edycji Szkoty Treneréw Orga-
nizacji Pozarzadowych STOP i Szkoty Dramy Stosowanej Stowa-
rzyszenia Praktykéw Dramy STOP-KLATKA.



47

Ewa Pajak-Waina

Adiunkt w Instytucie Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu
Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie
(wyktada pedagogike poréwnawcza, edukacje europejskg, pro-
blemy wielokulturowosci, Global Education - w jezyku angiel-
skim). Wspétpracuje z organizacjami pozarzadowymi: Grupa
Zagranica, Centrum Edukacji Obywatelskiej, Polskg Akcja
Humanitarna. Ekspertka w projekcie ,Regiony na rzecz edukacji
w zakresie zréwnowazonego rozwoju i solidarnosci miedzyna-
rodowej” (REDDSO), koordynowanym przez Urzad Marszat-
kowski Wojewddztwa Matopolskiego.

Ewa Wajda

Absolwentka Szkoty Gtéwnej Handlowej w Warszawie i Szkoty
Wyzszej Psychologii Spotecznej w Warszawie. Zwigzana z edu-
kacja globalng od 2009 roku, kiedy rozpoczeta prace w projekcie
.Szkota Globalna dziata lokalnie” Polskiej Akcji Humanitarne;j.
W latach 2013-2014 koordynowata projekt ,Szkota Humani-
tarna” Polskiej Akcji Humanitarnej, uzywajgc w programach edu-
kacyjnych Kodeksu w sprawie obrazéw i wiadomosci dotyczgcych
krajéw Potudnia. W ramach rozwoju zawodowego brata udziat
w wielu warsztatach opartych na kodeksie i tworzyta newsletter
dla kadry nauczycielskiej, pokazujacy pozytywne przyktady infor-
mowania o osobach pochodzacych z krajéw globalnego Potu-
dnia. Obecnie koordynuje projekty edukacji globalnej w Insty-
tucie Globalnej Odpowiedzialnosci oraz monitoruje polskg prase
pod katem etycznego komunikowania o osobach pochodzgcych
z krajéw Afryki, Azji (w tym Bliskiego Wschodu) i Ameryki Potu-
dniowej, a takze interweniuje w wypadku pojawienia sie arty-
kutéw zawierajgcych stereotypy i nieetyczny jezyk.

Krzysztof Wiatr

Pracuje w Polskiej Akcji Humanitarnej jako koordynator pro-
jektow edukacyjnych. Byt uczestnikiem Programu GLEN
i tutorem w tym programie w 2014 roku. Ukonczyt Szkote Tre-
neréw Praw Cztowieka Rady Europy oraz Szkote Treneréw Pol-
skiego Stowarzyszenia Treneréw Organizacji Pozarzadowych.
Cztonek zespotu trenerskiego Polskiej Akcji Humanitarnej i Fun-
dacji Rozwoju Systemu Edukacji.

Artur Wieczorek

Koordynator projektéw i trener edukacji globalnej. Edukacja glo-
balng zajmuje sie od 2007 roku, najpierw jako koordynator pro-
jektéw (miedzynarodowe sieci partnerskie, festiwal Fairtrade,
Tydzien Edukacji Globalnej), nastepnie jako trener (prowadzit
szkolenia dla Programu Narodéw Zjednoczonych do spraw Roz-
woju, Fundacji Partners Polska, Fundacji Dziet Kolpinga GLEN,
Fundacji PROJEKTOR, Amnesty International). Od 2011 roku
wspotkoordynuje program edukacji globalnej stowarzyszenia
Forum Mtodych Dyplomatdw.



0 GRUPIE ZAGRANICA
\/

Grupa Zagranica jest stowarzyszeniem polskich organizacji pozarzagdowych zaangazowanych w miedzynarodowa wspétprace
rozwojowa, wspieranie demokracji, pomoc humanitarng i edukacje globalna.
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administracji publicznej.

Wspieranie wymiany informacji i doswiadczer oraz nawia-
zywania wspoétpracy miedzy organizacjami cztonkowskimi
Grupy Zagranica.

Utatwianie nawigzywania wspétpracy miedzy polskimi orga-
nizacjami pozarzadowymi a ich potencjalnymi partnerami za
granica.

Wspomaganie technicznie, szkoleniowo i informacyjnie pol-
skich organizacji pozarzadowych, szczegdlnie organizacji
cztonkowskich Grupy Zagranica.

Grupa Zagranica wypefnia swoja misje
miedzy innymi przez:

wzmacnianie kompetencji i profesjonalizacje dziatan
organizacji,

tworzenie mozliwosci wymiany doswiadczen i wspdtpracy
wewnatrz sektora,

wyznaczanie standarddw pracy,

umozliwianie dostepu do specjalistycznych informacji
i nawigzywania nowych relacji,

uczestnictwo w tworzeniu polityki zagranicznej na poziomie
krajowym i miedzynarodowym,

komunikowanie znaczenia i rezultatéw pracy organizacji
rozwojowych,

popularyzacje wiedzy o wspotpracy rozwojowej w spo-
teczenstwie.









