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Warszawa, 30 stycznia 2017

Departament Podrecznikéw, Programéw i Innowacji
Ministerstwo Edukacji Narodowej

KOMENTARZ GRUPY ROBOCZEJ DS. EDUKACJI GLOBALNEJ
DO PROJEKTU ROZPORZADZENIA MINISTRA EDUKACJI
NARODOWEJ W SPRAWIE PODSTAWY PROGRAMOWEJ
KSZTALCENIA OGOLNEGO DLA SZKOLY PODSTAWOWEJ]

Szanowni Panstwo,

w nawigzaniu do ogloszonych konsultacji rozporzadzen w sprawie podstawy
programowej ksztalcenia ogdlnego (ogloszenie na stronie internetowe;j:
http://legislacja.rcl.gov.pl/projekt/12293659/katalog/12403181#12403181)
przesytamy komentarz sformutowany przez ekspertki i ekspertow skupionych w
grupie roboczej ds. edukacji globalnej dziatajacej przy Grupie Zagranica, federacji
54 polskich organizacji pozarzagdowych zaangazowanych we wspolprace
rozwojowsa, wspieranie demokracji, pomoc humanitarng i edukacj¢ globalna.

Nasz komentarz rozpoczynamy od przedstawienia postulatow ogdlnych Grupy
Zagranica dotyczacych obecnosci edukacji globalnej w podstawach
programowych ksztalcenia w ramach konkretnych przedmiotéw: edukacji
wcezesnoszkolnej, jezyka polskiego, geografii, wiedzy o spoteczenstwie oraz
historii. W dalszej czgsci niniejszego opracowania zwracamy uwage na kluczowe
zapisy przedstawionych do konsultacji podstaw programowych w odniesieniu do
definicji edukacji globalnej. Sama za$ definicj¢ tego obszaru edukacyjnego
prezentujemy w ostatniej czesci komentarza.

Osobg kontaktowg ws. konsultacji projektu podstawy programowej z ramienia
grupy roboczej ds. edukacji globalne jest Pani Elzbieta Kielak
(elzbieta.kielak@zagranica.org.pl).

Z powazaniem,

w imieniu Zarzadu Grupy Zagranica

S /

Jan Bazyl, Dyrektor Wykonawczy Grupy Zagranica



REKOMENDACJE OGOLNE GRUPY ZAGRANICA:

1. W edukacji globalnej (ktora opisujemy doktadnie pod koniec niniejszego pisma) kluczowa kwestig
odgrywaja tzw. zagadnienia przekrojowe. Sg to tematy szczegodlnie istotne w kontekscie rozwazan
0 wspotczesnym $wiecie, ktore - by mogly by¢ zrozumiane przez mtodych ludzi - powinny by¢
omawiane na roznych przedmiotach, biorgc pod uwage perspektywe danego przedmiotu. Takim
zagadnieniem mogg by¢ prawa czlowieka, okres podbojéw kolonialnych i jego wspotczesne
konsekwencje czy r6zne wyzwania wspotczesnego $wiata, jak np. gldd. Rekomendujemy zatem,
by ostateczne wersje podstaw programowych oraz powstajace na ich podstawie podreczniki oraz
programy nauczania byly sformutowane w taki sposéb, aby zagadnienia przekrojowe mozna byto
omawia¢ z uczennicami i uczniami z réznych perspektyw przedmiotowych.

2. Analiza przedstawionych do konsultacji podstaw programowych wskazuje, iz niektore regiony
swiata (np. Azja, Afryka, Blisko Wschod) zostaly przedstawione w sposob stereotypowy,
niepokazujacy petnego zréznicowania danego regionu. Trudno doszukaé si¢ w przedstawionych
zapisach tresci rownowazacych stereotypowy przekaz dotyczacy mieszkancow krajow globalnego
Potudnia. Sugerujemy przedstawianie osob z tych regionéw $wiata jako aktywnie dzialajacych na
rzecz rozwoju swojego kraju i poprawy warunkow zycia. Sugerujemy takze jak najczestsze
uwzglednianie perspektywy osob mieszkajacych w krajach Potudnia — pokazanie ich punktu
widzenia, priorytetoOw 1 spojrzenia na rozwoj, co byloby niezwykle pouczajacym i warto§ciowym
elementem uczenia si¢. Jest to takze jedno z zalozen edukacji globalne;.

3. Zaproponowane lektury, zarowno do edukacji wczesnoszkolnej, jak i jezyka polskiego, moga
spowodowac uksztaltowanie stereotypowej wizji krajow globalnego Poludnia. Postulujemy
poszerzenie listy lektur o takie pozycje, ktore wspomoga ksztaltowanie postaw otwartosci i
szacunku wobec réznorodnosci wspdiczesnego swiata oraz oddadza gtos bohaterom i1 bohaterkom
z krajow Potudnia.

4. Na podstawie analizy przedstawionych do Konsultacji zapisOw obserwujemy wyrazng
dysproporcj¢ w odniesieniu do tematow dedykowanych kwestiom narodowym i zwigzanym z
polska tozsamoscia, w porownaniu do tresci po§wieconych innym regionom $wiata, historii $wiata
oraz $wiatowe], wspolczesnej literatury. Uwazamy, ze warto te proporcje zmieni¢, na korzys¢
glebszego 1 szerszego poznania kontekstu miedzynarodowego w odniesieniu do kazdego z
omawianych przez nas przedmiotow. Wspotczesna sytuacja globalna nie pozwala nam na
rozpatrywanie kwestii historycznych, geograficznych czy spotecznych w oderwaniu od wymiaru
europejskiego 1 migdzynarodowego. Polska funkcjonuje w $wiecie pelnym wspolzaleznosci,
ktérych proces edukacyjny nie moze przemilcze€.



WNIOSKI OGOLNE Z ANALIZY ZAPREZENTOWANYCH PODSTAW PROGRAMOWYCH ORAZ
REKOMENDACJE SZCZEGOLOWE DOTYCZACE KONKRETNYCH PRZEDMIOTOW:

Edukacja wczesnoszkolna
Rekomendacje:

1. Wymienione w podstawie programowej wymagania ogolne dotyczace celow ksztalcenia
W zakresie emocjonalnego obszaru rozwoju ucznia/uczennicy zaktadajg nabycie umiejetnosci
uswiadamiania sobie uczu¢ przezywanych przez inne osoby i probe¢ ich zrozumienia. Warto
doda¢ w tym punkcie rowniez szacunek dla uczu¢ i emocji innych osob, ktore inaczej reaguja
na dang sytuacje.

2. Wymienione w podstawie programowej wymagania ogdlne dotyczace celow ksztalcenia
w zakresie spotecznego obszaru rozwoju ucznia/uczennicy zakladaja nabycie umiejetnosci
obdarzania szacunkiem znanych os6b w podobnym wieku - ,kolezanek i kolegow”, 0sob
dorostych bez wzgledu na to czy uczen/uczennica znaja t¢ osobg. Zwraca si¢ rowniez uwage
na szacunek wobec przyrody i ojczyzny. W opinii ekspertek i ekspertow edukacji globalnej
szkota powinna uczy¢ obdarzania szacunkiem wszystkich ludzi bez wzgledu na to czy s3 to
osoby znajome czy nie, w jakim sg wieku i skad pochodza. Ten sam aspekt powinien by¢
podkreslony w konteks$cie innych krajow, biorgc rowniez pod uwage fakt, ze nawet uczennice
1 uczniowie na tym etapie edukacyjnym prawdopodobnie majg kontakt z innymi krajami 1 ich
kulturami (np. wyjezdzajac na wakacje czy majac rodzing zagranica). W zwigzku z powyzszym
rekomendujemy, aby ksztaltowanie zrozumienia 1 szacunku wobec wszystkich o0sob 1 ich
wrodzonej réznorodnosci byto jednym z kluczowych elementow tego etapu edukacyjnego.

3. Wymienione w podstawie programowej wymagania ogoélne dotyczace celow ksztalcenia
W zakresie poznawczego obszaru rozwoju ucznia/uczennicy zaktadajg umiejetnos¢ rozumienia
legend, faktow historycznych, tradycji, elementéw kultury materialnej i duchowe;j, a takze
pojec 1 symboli z nimi zwigzanych. Warto nie ograniczac ich jedynie do rodziny, domu, narodu,
ojczyzny i kraju, ale takze pokazac ich réznorodno$¢ w Europie 1 na $wiecie. Mozliwos$¢ ich
poznania pozytywnie przyczyni si¢ do rozumienia $wiata jako cato$ci, jak rowniez roli Polski
na §wiecie.

4. W proponowanej li§cie lektur znajduja si¢ trzy pozycje, ktore mogtyby sprzyjac ksztattowaniu
umiejetnosci rozumienia §wiata, jego roznorodnosci pod wzgledem krajobrazu, klimatu, kultur,
zwyczajow czy zycia codziennego, sa to: ,,Anaruk, chlopiec z Grenlandii” Czestawa
Centkiewicza (pierwsze wydanie: 1946), Hugh Lofting ,,Doktor Dolittle i jego zwierzeta”
(pierwsze wydanie: 1920) oraz Lukasz Wierzbicki ,,Afryka Kazika” (pierwsze wydanie 2008).
Proponowane publikacje nie przyczyniaja si¢ jednak do rozumienia wspotczesnego $wiata,
poniewaz dwie z nich powstaty w pierwszej potowie XX wieku, natomiast trzecia z nich
opowiada rodzinng histori¢ sprzed kilkudziesigciu lat. Lektury te majg zatem niewielka warto$¢
poznawczg wobec czasdéw wspotczesnych, ponadto wzmacniajg negatywne stereotypy wobec
innych ludzi i krajow, w tym w szczeg6lno$ci wobec krajow globalnego Potudnia (np.
postrzeganie Afryki jako jednorodnego kontynentu poprzez pryzmat natury i braku cywilizaciji,
infantylizacja 0sob z globalnego Potudnia).



Na proponowanej liscie zabraklo aktualnych pozycji, ktére pokazywatyby réznorodno$¢ swiata
w sposob demokratyczny z uwzglednieniem procesow, ktore zaszty po epoce kolonialnej, a
takze aktualnych wyzwan.

W miejsce wymienionych lektur proponowaliby$my wlaczenie nastepujacych pozycji:
e Basnie afrykanskie (wyd. Media Rodzina)
e Ewa Nowak ,,Kot, ktory zgubil dom”
e FEliza Piotrowska ,,My ludzie”
e Pernilla Stalfelt ,,Twoje prawa — wazna sprawa”
e Malgorzata Strzatkowska ,,O wartosciach. Rady nie od parady Cz. III”

Powyzsze propozycje sa doskonatym przyczynkiem do wspolnego poznawania $§wiata,
rozumienia waznych procesow i swojej roli w najblizszym otoczeniu, a takze w perspektywie
narodowej, europejskiej czy swiatowej. Istotnym elementem rozwoju tych umiejetnosci jest
znajomo$¢ praw dziecka czy rozumienia wyzwan globalnych, takich jak chociazby migracje.

5. W ramach osiggni¢¢ w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej, w przedstawionej
podstawie programowej, brakuje podstawowej wiedzy o $wiecie i umiejscowieniu Polski w
szerszej perspektywie (europejskiej czy globalnej).

6. W opisie charakterystyki edukacji ujetych w podstawie programowej warto bytoby réwniez
wymieni¢ metody dydaktyczne wspierajace kompetencje krytyczne. Dobrg praktyka jednej z
organizacji cztonkowskich Grupy Zagranica — Instytutu Globalnej Odpowiedzialnosci - jest
stosowanie w tej grupie wiekowej metody dociekan filozoficznych, ktore pozwalaja
jednoczes$nie ksztattowac umiejetnosci komunikacyjne (w tym odnoszenie si¢ do wypowiedzi
innych, argumentowanie i wnioskowanie), wspiera¢ pracg¢ w grupie, wzmacnia¢ kreatywnos¢
oraz poprawiac relacje migdzyludzkie (w tym réwniez szacunek do kolezanek i kolegow).

Jezyk polski

Zmiany pomigdzy obydwiema wersjami podstawy programowej dot. jezyka polskiego dotycza przede
wszystkim uktadu treSci — w poprzedniej wersji wymagania ogdlne byly sformutowane osobno dla
kazdej z klas IV-VIII z zatozeniem, Ze nowa wiedza oraz umiejetnosci opieraja si¢ o te zdobyte we
wczesniejszych klasach. W obecnej wersji wymagania szczegdétowe zostaly sformutowane w podziale
na dwa etapy: klasy I1V-VI oraz klasy VII-VIII. Daje to wigksza swobod¢ nauczycielkom i
nauczycielom w realizacji poszczegolnych tresci na przestrzeni odpowiednio trzech lub dwoch lat,
dajac mozliwos¢ dostosowywania ich do potrzeb i mozliwo$ci uczniéw i uczennic. Zmiany w tresci
wymagan ogolnych i szczegétowych sg nieznaczne i majg charakter redakcyjny.

Rekomendacje dotyczace jezyka polskiego zawarte w komentarzu grupy roboczej ds. edukacji
globalnej Grupy Zagranica, przestanym do Ministerstwa Edukacji Narodowej w dniu 9.12.2016 r. nie
zostaly uwzglednione. Ponizej prezentujemy rekomendacje wraz z propozycjami uwzglednienia
konkretnych zapisoéw.

Rekomendacje:

1. Zgodnie z warunkami i sposobem realizacji podstawy programowej na Il etapie edukacyjnym,
,Klasy IV-VIII szkoty podstawowej to okres ksztaltowania sposoboéw poznawania §wiata i
postaw wobec niego, poznawania kultury i1 jej wytwordw, rozwijania umiejgtnosci
komunikowania si¢ z innymi ludZzmi (...)”, w zwigzku z czym zadaniem nauczyciela j¢zyka



polskiego jest m.in. ,,rozwijanie w uczniu ciekawos$ci §wiata” oraz ,ksztaltowanie postawy
otwartosci wobec innych kultur i szacunku dla ich dorobku”. W wymaganiach szczegoétowych
sformutowanych dla klas IV-VI oraz VII-VIII warto w wigkszym stopniu umozliwi¢ realizacje¢
tych zalozen poprzez ksztaltowanie tozsamosci nie tylko w wymiarze indywidualnym, ale
takze spotecznym, nie ograniczajac rozwijania ciekawosci $wiata jedynie do ,,poznawania
kultury wlasnego regionu oraz dziedzictwa narodowego”, a uwrazliwiajagc mtodych ludzi takze
na zjawiska i1 procesy o charakterze globalnym, pozwalajagc im budowac swoja tozsamos¢
regionalng, narodowa, europejska 1 globalng.

2. W obliczu dynamicznych zmian zachodzacych na swiecie, zarowno w wymiarze kulturowym,
politycznym, ekonomicznym czy S$rodowiskowym, mlodzi ludzie powinni rozumie¢ sie¢
globalnych wspotzaleznosci — od najmtodszych lat bedac przeciez jej uczestnikami — oraz
swoje miejsce 1 znaczenie wlasnych decyzji oraz podejmowanych dziatan. Szkota powinna
wspiera¢ mtodych ludzi w rozumieniu wyzwan wspolczesnego S$wiata, a edukacja
polonistyczna ma w tym zakresie szczegélnie wazng rol¢ do odegrania — m.in. poprzez
ksztattowanie umiejgtnosci krytycznej analizy informacji, w tym odrézniania faktow od opinii,
jak 1 umiejetnos$ci komunikowania si¢ (w tym rozumienia réznych stanowisk, postaw i wartos$ci
— takze w wymiarze migdzykulturowym), a takze ksztaltowania postaw szacunku wobec
innych ludzi i srodowiska naturalnego oraz odpowiedzialnos$ci za otaczajaca nas rzeczywistos¢
w wymiarze lokalnym i globalnym. W tym celu warto m.in. zmodyfikowac¢ liste lektur dla klas
IV-VI oraz VII-VIII, wiaczajac do niej wspolczesne teksty kultury prezentujace takze
rzeczywisto$¢ postkolonialng, uwzgledniajaca zmiany polityczno-gospodarcze oraz spoteczne,
jakie zaszly na §wiecie w XX 1 XXI wieku.

3. Edukacja polonistyczna na II etapie edukacyjnym powinna wspiera¢ ksztaltowanie wtasnej
tozsamosci kulturowej w odniesieniu do innych kultur, pozwalajac dzieciom i1 miodziezy za
posrednictwem literatury §wiatowej — autoroOw 1 autorek z réznych czesci §wiata 1 krggow
kulturowych — na poznawanie ich réznorodnosci, rozumienie relacji miedzyludzkich, r6znych
systemOw wartosci 1 umiejetne szanowanie podobienstw i roznic, z jakimi mamy do czynienia
na co dzien. Ksztalcenie literackie 1 kulturowe jest w tym zakresie §cisle powigzane z
ksztatceniem jezykowym, ktore powinno takze w wigkszym stopniu kta$¢ nacisk na refleksyjna
analiz¢ zachowan jezykowych i postaw wobec jezyka, a takze uwrazliwianie mtodych ludzi na
sposob, w jaki si¢ komunikujg z innymi, 1 jezyk, jakim postuguja si¢, opisujac otaczajacg ich
rzeczywistos$¢, w tym konsekwencje jego uzycia.

4. W realizacji zatozen nauczania jezyka polskiego na II etapie edukacyjnym warto uwzglednié
zwigkszenie podmiotowosci uczniéw 1 uczennic, w tym umozliwienie im podejmowania
decyzji oraz brania odpowiedzialno$ci za samorozwoj. Podmiotowo$¢ te mozna wzmocnic¢
m.in. poprzez wlaczenie ich w proces wyboru tekstow kultury, jakie chcieliby poznaé, a takze
podkreslenie znaczenia metody projektu uczniowskiego, wspierajacej samodzielnos¢ dzieci 1
mtodziezy.

Geografia

Przedstawiony ponizej komentarz jest wyjatkowo szczegdtowy 1 odnosi si¢ do konkretnych punktow
wymagan szczegotowych zawartych w podstawie programowej nauczania przedmiotu geografia.
Wiynika to z faktu, 1z geografia jest tym przedmiotem, gdzie kwestie edukacji globalnej powinny zostac¢
potraktowane w sposob niezwykle doktadny. To w ramach tego przedmiotu dzieci i mtodziez
zdobywaja najwigcej informacji o S$wiecie. Konieczne jest zatem wskazanie wszystkich



wspotzaleznosci charakteryzujacych wspodtczesny $wiat, tak aby kazda osoba miata szanse
uswiadomi¢ sobie konsekwencje swoich wyborow i dziatan.

Chcemy tez zwréci¢ szczegdlng uwage na fakt, iz cze$¢ z zaproponowanych przez Grupe Zagranica,
w ramach prekonsultacji podstaw programowych, poprawek zostata uwzgledniona. Z zadowoleniem
przyjelismy zwigkszenie nacisku na rozwijanie myslenia przyczynowo-skutkowego, przy odejsciu od
uczenia duzej liczby pojec.

Rekomendacje:

1.

»Ksztaltowanie poczucia dumy z pigkna ojczystej przyrody i dorobku naszego narodu, poprzez
poznanie m.in.: réznych obiektow dziedzictwa przyrodniczego i1 kulturowego wlasnego
regionu i Polski, krajobrazoéw Polski, walorow przyrodniczych, kulturowych, turystycznych
oraz osiagni¢¢ Polakow w réznych dziedzinach zycia, w tym sukcesOw polskich firm na arenie
migdzynarodowe;j’.

Komentarz:

Warto doprecyzowacé cel, jakiemu ma stuzy¢ wiedza dotyczaca sukcesow polskich firm oraz
kryteria sukcesu, czyli co stanowi o sukcesie polskiej firmy na arenie migdzynarodowe;.
Powinny zosta¢ wzigte pod uwage takie zagadnienia jak przestrzeganie praw pracowniczych i
norm srodowiskowych zaréwno w kraju siedziby firmy, jak 1 jej spotkach/filiach zagranicznych
oraz ptacenie podatkdéw, zaréwno w kraju siedziby jak i w krajach, gdzie firma posiada
spotki/filie. Kwestia unikania opodatkowania jest problemem globalnym i mocno przyczynia
si¢ do stagnacji 1 ubostwa krajow Potudnia. To wazne, by uczefh/uczennica wiedziat/a, ze
unikanie opodatkowania przez firmy europejskie w krajach Potudnia jest jednym z powodow,
dlaczego wiele krajow Potudnia boryka si¢ z problemem ubdstwa. Problem ten dotyczy
réwniez Polski. Szacuje si¢, ze obecnie w wyniku unikania opodatkowania przez duze
miedzynarodowe firmy kraje Unii Europejskiej tracag do 70 mld euro, za$ Polska - do 46 mid
ztotych rocznie. Najwigcej traca kraje globalnego Potudnia — ocenia si¢, ze prawie 150 mld
dolaréw w ciggu roku. To wiecej niz otrzymujag w ramach pomocy mi¢dzynarodowej.
Dziatalno$¢ firm to takze dziatalno$¢ zwigzana z kosztami $rodowiska 1 prawami
pracowniczymi. To wazne, by uczen i uczennica wiedzieli, ze dobra firma to taka, ktora
wyptaca pracownikom i pracownicom odpowiednie wynagrodzenie, pozwalajace na godne
zycie oraz taka, ktéra dba o srodowisko, na ktére wptywa.

Rozwijanie postawy wspoOlodpowiedzialno$ci za stan $rodowiska geograficznego,
ksztaltowanie tadu przestrzennego oraz przysziego rozwoju spoteczno-kulturowego i
gospodarczego ,,malej ojczyzny”, wlasnego regionu i Polski.

Komentarz:

Postawa wspotodpowiedzialno$ci za stan sSrodowiska geograficznego powinna by¢ rozszerzona
na caly Swiat. Zanieczyszczenia nie znaja granic. Stan powietrza, wod i1 rzek w Polsce ma
wplyw na $§wiatowy ekosystem. Wazne, by uczen i1 uczennica wiedzieli, ze ich styl zycia
wptywa na ludzi i srodowisko na calym $wiecie.

Uczen/uczennica dyskutuje na temat spoteczno-ekonomicznych, kulturowych konsekwencji
migracji na obszarze Europy.
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Komentarz:

Dyskusj¢ warto zacza¢ od spoteczno-ekonomicznych i kulturowych przyczyn migracji, takich
jak wojny, katastrofy naturalne czy poglebiajace si¢ nierownosci na §wiecie. Nalezy tez
pokaza¢, ze migracje odbywaja si¢ na calym $wiecie, ze nie jest to jedynie cecha
charakterystyczna Europy.

4. Uczen/uczennica dostrzega problemy polityczne, spoleczne i gospodarcze Ukrainy.
Komentarz:

Zdanie sugeruje, jakoby problemy polityczne, spoleczne i gospodarcze Ukrainy trwale
charakteryzowaty ten kraj. To wazne, aby uczennice i uczniowie rozumieli biezacg (2017 rok)
sytuacje na Ukrainie, na terenie ktorej toczg si¢ dziatania zbrojne, ale sytuacja w tym kraju jest
na tyle dynamiczna, ze za chwil¢ moga to by¢ inne problemy. Dodatkowo, pokazywanie kraju
sgsiedniego od strony probleméw nie sktania do szukania podobienstw i budowy pozytywnych
relacji sgsiedzkich. Nalezatoby zawrze¢ tu cechy niezbywalne dla tego kraju, takie jak przyroda
czy dziedzictwo kulturowe, nie rezygnujac przy tym z podejmowania przyczyn obecnej
sytuacji spolecznej, politycznej i gospodarczej Ukrainy.

5. Geografia regionalna Azji:

e Japonia — gospodarka na tle warunkéw przyrodniczych i1 spoteczno - kulturowych;
rozmieszczenie ludnos$ci i problemy demograficzne Chin; znaczenie Chin w gospodarce
Swiatowej; Indie krajem kontrastow spotecznych i gospodarczych; Bliski Wschod —
islam, ropa naftowa, obszar konfliktow zbrojnych.

e przedstawia i wyjasnia kontrasty spoleczne 1 gospodarcze w Indiach;

e charakteryzuje region Bliskiego Wschodu pod wzgledem cech kulturowych oraz
zasobow ropy naftowej i poziomu rozwoju gospodarczego i cech kulturowych;

e wskazuje na mapie miejsca konfliktow zbrojnych na Bliskim Wschodzie, identyfikuje
ich gltéwne przyczyny i skutki.

Komentarz:
Bliski Wschod

Warto zwroci¢ uwage na to, aby nie prezentowa¢ regionu Bliskiego Wschodu jedynie w
stereotypowym ujeciu: islam, ropa, konflikty zbrojne.

Konflikty zbrojne toczg si¢ nie tylko na Bliskim Wschodzie i nie sg przypisane do regionu.
Wg rankingu magazynu Forbes z 2016 r. z 10 znaczacych konfliktow, ktore warto uwaznie
obserwowacé tylko 3 znajduja sig na Bliskim Wschodzie:
http://foreignpolicy.com/2016/01/03/10-conflicts-to-watch-in-2016/ .

Uczac o regionie Bliskiego Wschodu nalezatoby podkresla¢ jego zréznicowanie — etniczne,
kulturowe i religijne (takze wewnatrz islamu czy Ko$ciotéw wschodnich) oraz spoteczno-
gospodarcze.

Rozwdij

Nalezy pamig¢tac, ze nie ma jednego modelu rozwoju gospodarczego, a rozwdj jako taki nie
jest tozsamy ze wzrostem gospodarczym. Dlatego pojawia si¢ pytanie, na jakiej podstawie
uczen/uczennica ma okre§la¢ mozliwosci rozwoju gospodarczego Indii? W oparciu o ktorg


http://foreignpolicy.com/2016/01/03/10-conflicts-to-watch-in-2016/

definicj¢ rozwoju? Majac na uwadze cel geografii tworzacej calo$ciowy obraz $wiata,
warto bytoby doda¢, ze obfitos¢ dobr, jaka rozkoszuja si¢ panstwa globalnej Potnocy
zostata osiagnieta dzigki eksternalizacji jej kosztow i1 przywiaszczeniu sobie cudzych
zasobow. Jak celnie ujat to Zygmunt Bauman, ,,aby reszcie ludzkosci udostepni¢ poziom
spozycia energii 1 materialdow przez przecigtnego Kanadyjczyka, trzeba by dwu
dodatkowych planet”. Warto wigc koncentrowac si¢ na pokazaniu ogoélnego trendu
rosnacych nierdwnosci, ktére w obecnym systemie gospodarczym dziataja na korzysé
bardzo waskiej grupy 1% (wg nraportu Oxfam z 2017 roku ,,Economy for 99%”, 8
najbogatszych na $wiecie ludzi posiada tyle majatku, co najbiedniejsze 3,6 miliarda).

6. Geografia regionalna Afryki —uczen/uczennica identyfikuje na podstawie tekstow zrodtowych

przyczyny i skutki niedozywienia ludnos$ci Afryki na przyktadzie Etiopii.
Komentarz:

Zastanawiajace jest, dlaczego Etiopia zostala wybrana jako jedyny przyklad kraju, na
podstawie ktorego prezentuje si¢ kwestie glodu na $§wiecie. Analizujac statystyki z 2015 r.
Etiopia nie wystepuje w pierwszej 10-tce krajow, ktore cierpia z powodu glodu
(https://www.one.org/international/blog/the-worlds-10-hungriest-countries-in-2015/).
Obecnie na $wiecie 795 mln ludzi cierpi z powodu glodu. Wigkszos$¢ z nich, tj. 525,6 min
mieszka w Azji, 226,7 mln w Afryce, 37,40 min w Ameryce Lacinskiej. Ok. 15 mln 0sob jest
zagrozonych glodem w Europie i Ameryce Polnocnej. 75% wszystkich glodnych ludzi na
swiecie to rolnicy. 60% z nich to kobiety (na podstawie:
http://www.worldhunger.org/articles/Learn/world%20hunger%?20facts%202002.htm#Number

of hungry people_in_the_world). Méwienie wigc o Etiopii w kontekscie jedynie glodu
stygmatyzuje 1 stereotypizuje ten kraj, czyli stoi w sprzeczno$ci z punktem 15.8 podstawy:
uczen/uczennica przetamuje stereotypy w postrzeganiu Afryki. Stoi tez w sprzecznosci z
trescig obecng w ,,Warunkach 1 sposobach realizacji” (s. 115), w zdaniu ,,Zapobiegnie to
stygmatyzacji miejsc i1 btednemu, stereotypowemu mysleniu (np. ze Zywno$¢ marnowana jest
tylko w Stanach Zjednoczonych, a niedozywienie wystepuje jedynie w Etiopii). Zagadnienie
glodu, ktére pojawia si¢ w ramach omawiania tylko kontynentu afrykanskiego rowniez
utwierdza stereotyp ,,biednych, gtodnych dzieci w Afryce”, podczas gdy, jak widac¢ ze statystyk
zamieszczonych wyzej, statystyczna wigkszo$¢ ludzi zmagajacych si¢ z problemem glodu
mieszka na kontynencie azjatyckim. O glodzie warto mowi¢ w kontekscie grup, ktore
najczesciej go doswiadczaja, czyli drobnych rolnikow, ktorzy nie sa przypisani do konkretnego
kraju.

Geografia regionalna Ameryki Poinocnej 1 Potudniowej: uczen/uczennica okresla cechy
megalopolis w Ameryce Potnocnej oraz wyjasnia przyczyny powstawania slumsow w wielkich
miastach na przyktadzie Ameryki Poludniowej

Komentarz:

Slumsy, czy nieformalne osiedla, powstaja przy wielkich miastach na catym $wiecie, rowniez
w USA 1 Kanadzie. Takie sformutowanie moze sktania¢ do stereotypowego myslenia, ze w
Stanach Zjednoczonych i Kanadzie istniejg wielkie miasta (megalopolis) ich pozbawione, a
ktore s3 czym$ charakterystycznym tylko dla Ameryki Potudniowej. W zwigzku z tym
sugerujemy objecie przyczynami powstawania nieformalnych osiedli wielkie miasta na obu
kontynentach. Ponadto znowu zwracamy uwagge na kwesti¢ uzywanego jezyka. Stowo ,,slums”
jest powielaniem stereotypoéw. Zamiast uzywac takich okreslen, mozna mowi¢ o osiedlach
nieformalnych.


https://www.one.org/international/blog/the-worlds-10-hungriest-countries-in-2015/)
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8. Woybrane problemy i regiony geograficzne Australii i Oceanii.
Komentarz:

W tej czgsci podstawy brakuje informacji na temat ludnosci rdzenne;.

Wiedza o spoleczenstwie
Rekomendacje:

1. Nadrzedny cel ksztalcenia w zakresie wiedzy o spoleczenstwie przedstawiony w punkcie
Warunki i sposob realizacji nie znajduje pelnego odzwierciedlenia w proponowanych celach
ksztatcenia i tresciach nauczania. Cel nadrzgdny wskazuje na nabywanie wiedzy i umiejetnosci
dot. kregow srodowiskowych (w tym wspdlnoty miedzynarodowej). Na poziomie celéw i
tresci wspdlnota migdzynarodowa i tozsamos¢ europejska i globalna sa czesto pomijane —
uwaga skupiona jest na najblizszym otoczeniu ucznia/uczennicy. Dla aktywnosci
obywatelskiej jest niezwykle wazne, aby uczniowie i uczennice umieli okresli¢ swoje miejsce
w $wiecie, zauwazali sprawy globalne, umieli krytycznie je analizowaé oraz wyraza¢ opinie na
ich temat. Ogromne znaczenie ma takze ksztaltowanie poczucia zwigzku z ludzmi
mieszkajacymi w innych regionach $§wiata (szczeg6lnie tych nieuprzywilejowanych) i
wykazywali postawe solidarnosci. Dlatego w zakresie punktu | Wiedza i zrozumienie
sugerujemy dodanie do wspolnoty etnicznej 1 panstwowe] takze spolecznosci
miedzynarodowej, a w punkcie /II. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie
problemoéw — tozsamosci globalnej (wynikajacej z bycia obywatelem $wiata).

2. Dot. Celow ksztatcenia 1. Wiedza i rozumienie.

Z perspektywy organizacji pozarzadowych zajmujacych si¢ prawami cztowieka, szczegdlnie
wazne jest podkreslenie roli praw czlowieka w stanowionym prawie na poziomie krajowym
oraz mig¢dzynarodowym, a takze wiedza na temat kompetencji organow panstwowych,
europejskich czy miedzynarodowych, ktore sa odpowiedzialne za ich przestrzeganie.
Potaczenie praw czlowieka z waznymi, biezacymi procesami politycznymi na forum Unii
Europejskiej czy Organizacji Narodow Zjednoczonych (ONZ) oraz pokazanie konsekwencji
ich tamania dla ludzi w réznych regionach §wiata to rowniez istotna kwestia w tym zakresie
tematycznym. Sama podstawowa wiedza na temat ,,wybranych spraw migdzynarodowych” bez
tego kontekstu bedzie jedynie wiedzg faktograficzna, a nie analityczng i nie przyczyni si¢ do
wzmacniania postaw obywatelskich. Niedoprecyzowana jest rowniez rola srodkdw masowego
przekazu w potaczeniu z tematyka praw czlowieka czy spraw miedzynarodowych. Warto
doprecyzowac t¢ problematyke lub stworzy¢ oddzielny punkt zwigzany ze zdobywaniem
wiedzy pochodzacej z przekazéw medialnych i ich krytyczng analiza, np. rozréznianie faktow
od opinii i analiza materiatdéw z elementami manipulacji lub rozwing¢ o te kwestie punkt 11
Wykorzystanie i tworzenie informacji. Warto rowniez wzia¢ pod uwage roznorodnos¢ zrodet
informacji w multimedialnej rzeczywistosci 1 skierowac¢ uwage rowniez na media internetowe
oraz przede wszystkim materialy wizualne, ktorych mtodziez znacznie chetniej uzywa.

3. W punkcie Il. Wykorzystanie i tworzenie informacji w poréwnaniu z wersja dokumentu z
prekonsultacji zniknat zapis ,,wykazuje si¢ umiej¢tnoscia czytania ze zrozumieniem informacji
0 zyciu publicznym”. Wnioskujemy o jego przywrocenie.

4. Dot. Celow ksztatcenia IIl. Rozumienie siebie oraz rozpoznawanie i rozwigzywanie
problemow.



Warto ,,rozumienie wilasnych potrzeb i potrzeb innych” sformulowaé w kontekscie
obywatelskim 1 spoteczno$ciowym, a nie jedynie indywidualistycznym. Odwotanie do
wartosci takich jak godnos$¢ i postaw, takich jak szacunek, powinno uwzglednia¢ nie tylko w
odwotaniu do wiasnej osoby 1 0s6b z wlasnego otoczenia, ale tez w kontekscie globalnym,
zgodnie z definicjg edukacji globalnej. Praca w tym zakresie powinna przyczynia¢ si¢ do
rozwoju empatii i solidarnosci z osobami z réznych regionow $wiata. Odkrywanie elementow
wlasnej tozsamos$ci nie powinno ogranicza¢ si¢ jedynie do jej lokalnego, regionalnego,
etnicznego 1 obywatelskiego wymiaru, ale rowniez uwzgledniajgc jej europejski 1 globalny
kontekst. Dobre rzadzenie czy praworzadno$¢ to istotna tematyka nie tylko na poziomie
lokalnym, ale rowniez europejskim czy globalnym, co powinno znalez¢ odzwierciedlenie w
tym zapisie. Powinna by¢ podkreslona warto$¢ pokojowego rozwigzywania konfliktéw oraz
wspotpracy migedzynarodowe;.

Dot. Tresci nauczania 1. Spoteczna natura czlowieka. W szczegolnosci 2) przedstawia zasady
komunikowania sie; wyjasnia zasady skutecznej autoprezentacji — ksztattowania swojego
wizerunku w nowym srodowisku, 5) podaje przyktady trudnych spotecznie sytuacji, w ktorych
nalezy zachowac si¢ asertywnie; rozumie, ze mozna i wie, jak mozna zachowac dystans wobec
nieaprobowanych przez siebie zachowan innych ludzi lub jak im si¢ przeciwstawic).

Umiejetnosci komunikacyjne jako kluczowe dla edukacji globalnej powinny nie ograniczac si¢
jedynie do ksztattowania wlasnych opinii i wizerunku oraz asertywanosci, lecz rowniez do
odnoszenia si¢ do innych opinii z szacunkiem 1 dostrzegania r6znych punktéw widzenia. Brak
te] umiejetnosci zapisanej w tresciach nauczania moze negatywnie wplyna¢ na realizacje
innych tre$ci. Ponadto, istnieje potrzeba uzupelnienia ksztaltowania umiejetnosci
komunikacyjnych o wiedz¢ na temat mechanizmoéw powstawania stereotypow, uprzedzen i
przejawoOw dyskryminacji oraz umiejetnosci przeciwstawiania si¢ im.

Punkt 4. Prawa czlowieka koncentruje si¢ przede wszystkim na wiedzy oraz znajomosci
dokumentow oraz instytucji z tego obszaru. Dobrym uzupetnieniem takiego podejscia byloby
pokazanie aktywnosci ludzi (liderow 1 liderek) z réznych stron, ktorzy aktywnie wiaczajq sie
w dziatania na rzecz praw cztowieka. Umozliwi to pokazanie, ze dbanie o respektowanie praw
cztowieka nie jest zarezerwowane tylko dla instytucji 1 bedzie mogto mie¢ charakter
aktywizacyjny. Ponadto, warto poréwnac¢ prawa i wolno$ci zawarte w Konstytucji RP z tymi,
ktore sg zawarte w dokumentach miedzynarodowych — np. w Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka (nie ogranicza¢ si¢ jedynie do jej preambuly). Najwazniejsze jest jednak
przedyskutowanie znaczenia praw cztowieka dla ludzi w r6znych regionach $wiata 1 pokazanie
konsekwencji ich nierespektowania (np. wptyw nierownego dostgpu do edukacji na rozwdj
ludzi z krajow globalnego Potudnia).

W punkcie 8. Wspolnoty narodowe/etniczne i ojczyzna warto potaczy¢ pojecie ,,0jczyzna” z
prawami czlowieka — przede wszystkim wskaza¢, ze zgodnie =z regulacjami
migdzynarodowymi kazdy czlowiek ma prawo do azylu. Warto odwota¢ si¢ do
wielonarodowych i wielokulturowych tradycji Polski oraz korzysci i wyzwan zwigzanych ze
zroznicowanym etnicznie spoteczenstwem. Niezwykle cenne byloby tez zachowanie
funkcjonujacego w obecnej podstawie programowej dla Il poziomu edukacyjnego zapisu
,uczen wykazuje, odwotlujac si¢ do Holokaustu oraz innych zbrodni przeciw ludzkosci, do



jakich konsekwencji prowadzi¢ moze skrajny nacjonalizm”. Ponadto, w podpunkcie 5)
sugerowane jest dodanie informacji o tozsamosci globalne;j’.

8. Niejasne wydaje si¢ sformutowanie dotyczace realizacji potrzeb wilasnych w konteks$cie
dziatan sektora pozarzadowego (punkt 9. Udziat obywateli w Zyciu publicznym. Uczen: 2)
przedstawia cele i formy dziatan organizacji pozarzgdowych (stowarzyszen i fundacji)
aktywnych w spotecznosci lokalnej i regionie; rozumie, zZe dziatalnosc tego typu prowadzi takze
do realizacji wltasnych potrzeb;). Istotne jest pokazanie aktywno$ci organizacji spoteczenstwa
obywatelskiego rowniez na poziomie europejskim czy globalnym. Warto podkresla¢, ze udziat
obywatelek 1 obywateli zaczyna si¢ od aktywnosci lokalnej, ale moze mie¢ tez wymiar
ponadnarodowy, w tym europejski. Z uwagi na aspiracje cze$ci mlodych ludzi do pracy w
srodowisku miedzynarodowym warto pokaza¢ rowniez mozliwo$¢ zrzeszania si¢ w tym
srodowisku. Warto takze pokaza¢ réznorodne formy wsparcia organizacji pozarzadowych.
Punkt dotyczacy obywateli w zyciu publicznym nie zawiera informacji na temat mozliwosci
wptywu na polityke na poziomie krajowym, podkreslenia roli wyboréw do parlamentu czy
prezydenckich, a takze na poziomie europejskim, cho¢by poprzez wybory do parlamentu
europejskiego. Warto ten punkt uzupetnic¢ o powyzsze informacje.

9. W punkcie 10. Srodki masowego przekazu warto zaakcentowaé kwestie Korzystania z
roznorodnych zrodet informacji (takze pochodzacych spoza Polski 1 kontynentu
europejskiego), krytyczna analize¢ nie tylko przekazéw reklamowych, ale takze przekazow
medialnych (zaréwno analizujac jezyk, jak i przekazy (audio)wizualne)). Krytycznej analizie
poddane powinny by¢ takze media spotecznosciowe.

10. Punkt 12. Sprawy miedzynarodowe to najwazniejszy punkt wiedzowy zwigzany z mozliwoscia
wprowadzenia perspektywy globalnej czy miedzynarodowej, ktora w poprzednich punktach
nie zostala wprowadzona. Kluczowe dla edukacji globalnej byloby polaczenie go z
pozostatymi jedenastoma punktami tre$ci nauczania, tak by stanowit ich integralng czgs¢, jak
réwniez sprzyjat aktywnym obywatelskim postawom uczennic 1 uczniéw. Niezrozumiale jest
ograniczenie korzysci zwigzanych z obecno$¢ w UE tylko do kwestii pracownikow i podrozy.
Warto usung¢ to ograniczenie i skupic si¢ na korzysciach w réznych obszarach zycia. Ponadto,
sugerowane byloby dookreslenie kilku zagadnien w niniejszym punkcie oraz uzupetnienie go
0 nowe zagadnienia:

e W kwestii zrozumienia wspotczesnego $wiata, niezwykle wazne jest przyjrzenie si¢
systemowi gospodarczemu. Na poziomie szkoty podstawowej wazne byloby, aby
uczen/uczennnica ,,miat swiadomos¢, ze jest powigzany ze Swiatem 1 byt wstanie podac
przyktad takiej wspotzalezno$ci” oraz znat wage partnerskich relacji migdzy panstwami
z roznych kontynentow.

e Problemy spoteczne wspotczesnego §wiata powinny zosta¢ dookreslone — jako punkt
odniesienia moga stuzy¢ np. sformulowane przez ONZ Cele Zréwnowazonego
Rozwoju — uczen/uczennica powinien/na wiedzie¢ o ich istnieniu i potrafil/a wskazac¢
kilka globalnych wyzwan. Wazne jest takze pokazanie tych wyzwan nie tylko z
europejskiej perspektywy — ale takze z perspektywy osob z globalnego Potudnia.

! Wigcej informacji o kontrukcie tozsamosci globalnej znajduje sie¢ w publikacji ,,Globalna Uktadanka” w artykule ,,Czy
globalne obywatelstwo istnieje?” autorstwa Gabrieli Lipskiej-Badoti, Marty Gontarskiej oraz Doroty Moran
(http://igo.org.pl/wp-content/uploads/2015/11/Globalna_ukladanka.pdf).
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e Szczegbélna uwaga powinna by¢ poswiecona migracjom, jako zjawisku globalnemu.
Uczennica/uczen powinien zna¢ podstawowe pojgcia zwigzane z migracjami, powinien
odroznia¢ status migranta od uchodzcy, mie¢ mozliwos¢ zapoznania si¢ z historiami
uchodzcow oraz powinien wiedzie¢, ze to wyzwanie, z ktorym stykaja si¢ kraje na
wszystkich kontynentach,

e Warto w ramach omawiania spraw migdzynarodowych podkresli¢ wage pokoju.
Uczennica/uczen powinien umie¢ podaé przyktady pokojowego rozwigzywania
konfliktow oraz inicjatyw ze $wiata, ktore daza do pokoju. Powinien takze wiedzie¢,
jak sam moze si¢ zaangazowac w tego typu dziatania.

Historia
Rekomendacje:

1. W celach ksztalcenia ogélnego podstawy programowej oraz realizowanych umiejetnosciach
zostaty zidentyfikowane niektore elementy istotne z perspektywy edukacji globalnej, takie jak
wspotpraca, solidarno$¢, umiejetno$¢ krytycznego myslenia, ksztaltowanie u uczniow i
uczennic postaw otwarto$ci na §wiat 1 poszanowania godnos$ci innych, wyposazenie je/ich w
wiedz¢ umozliwiajaca w sposob bardziej dojrzaly i uporzadkowany zrozumie¢ $wiat. Mimo
umieszczenia catego katalogu kompetencji bliskich edukacji globalnej w celach ksztatcenia i
realizowanych umiejetnosciach, to nie znajdujg one odzwierciedlenia w tresciach nauczania
historii w klasach 1V-VIII. Zaktadane budowanie szacunku dla innych ludzi, otwartosci na
$wiat powinno by¢ oparte na solidnej 1 wielowymiarowej wiedzy na temat historii §wiata,
przyczyn i skutkow procesow politycznych, spotecznych, a takze ich uwarunkowan w
perspektywie globalnej. Zaproponowane w podstawie programowej do klas IV-VIII tresci
pokazuja duza dysproporcj¢ pomigdzy tematyka narodowa i tematyka zwigzang z innymi
krajami i narodami na korzys$¢ tematyki narodowej. Sugerujemy wiec odwrocenie tych
proporcji, a przynajmniej ich wyré6wnanie.

2. Przedstawiona przez autorki i autorow podstawa programowa do klas IV-VIII w tresciach
nauczania skupia si¢ na wiedzy fragmentarycznej i faktograficznej géwnie dotyczacej Polski i
przedstawionej tylko z polskiej perspektywy, ale nie tworzac ciggdéw przyczynowo-
skutkowych wobec zdarzen historycznych. To z kolei nie przyczynia si¢ do zrozumienia
historii $wiata jako toczacego si¢ procesu. Z perspektywy edukacji globalnej wspoiczesny,
zrdznicowany kulturowo, spotecznie i religijnie $wiat bedzie tym trudniejszy do zrozumienia
im mniej jasne bedg przyczyny jego obecnego ksztaltu, dlatego warto zwroci¢ na to uwage,
planujac poszczegdlne etapy zdobywania wiedzy historyczne;.

3. Tematyka wielkich odkry¢ geograficznych powinna zawiera¢ rowniez elementy wiedzy na
temat ludnosci rdzennej obu Ameryk i jej sytuacji spoteczno-politycznej. Warto, aby te
informacje zostaly uzupetnione o perspektywe rdzennej ludnosci, a takze informacje o
wspotczesnej ocenie tego wydarzenia.

4. Omawiajac tematyke zwigzang z ekspansjg kolonialng panstw europejskich w XIX 1 XX wieku
warto zwroci¢ uwage na dlugotrwate skutki tego procesu, ktore obserwujemy do czasow
wspolczesnych i ich negatywne konsekwencje dla panstwo skolonizowanych.

5. Z perspektywy ekspertek 1 ekspertow edukacji globalnej warto zastosowaé procesualne
rozumienie wydarzen historycznych. Dzigki temu, wyraznie zarysowany podziat geograficzny



pomiedzy historig Polski, a historig Europy czy §wiata, mialby drugorz¢dne znaczenie. Dzigki
takiemu zabiegowi dysproporcja pomig¢dzy historig poszczegolnych czg¢séci Swiata w kontekscie
historii Polski bylaby mniejsza, co sprzyjaloby rowniez poszerzaniu perspektywy w
rozumieniu historii przez uczennice i uczniow.

EDUKACJA GLOBALNA — DEFINICJA | PODSTAWOWE ZALOZENIA

Na zakonczenie pragniemy wyjasni¢, czym jest edukacja globalna i1 dlaczego powinna nadal
znajdowa¢ wyrazne odzwierciedlenie w podstawach programowych ksztalcenia ogdlnego. Warto
zaznaczy¢, ze w podstawie z 2010 roku tresci z obszaru edukacji globalnej byly obecne zarowno w
wymaganiach ogoélnych, jak i1 szczegdélowych wybranych przedmiotéw. Naszym celem jest
wprowadzenie problematyki globalnej na poziomie wiedzy, umiejetnosci, ale rowniez ksztaltowania
aktywnych postaw obywatelskich jako przekrojowej tematyki dla wigkszo$ci przedmiotow.

Edukacja globalna — jako element edukacji formalnej i pozaformalnej — zajmuje si¢
wspotzaleznosciami we wspolczesnym $wiecie i zachgca do krytycznego myslenia na temat jego
funkcjonowania. Pokazuje, w jaki sposob wptywamy na zycie mieszkancow odlegtych krajow 1 jak
oni oddziatuja na nasza codzienno$¢ i przyszto$¢. Edukacja globalna analizuje réwniez zjawiska
migracji 1 ubostwa, handel migdzynarodowy, prawa cztowieka, zmiany klimatu, konsumpcje czy
przeptyw informacji, taczac perspektywe lokalng i globalng. Przez analize tych zjawisk edukacja
globalna zachg¢ca do zaangazowania na rzecz $wiata bardziej sprawiedliwego dla wszystkich jego
mieszkancow.

Prezentowana ponizej polska definicja edukacji globalnej wypracowana w trakcie procesu
mi¢dzysektorowego w latach 2010-2011, a przyjeta porozumieniem migdzysektorowym w maju 2011
roku, podpisanym przez Ministerstwo Spraw Zagranicznych, Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz
Grupe Zagranica.

Edukacja globalna to czes¢ ksztatcenia obywatelskiego i wychowania, ktora rozszerza ich zakres przez
uswiadamianie istnienia zjawisk i wspotzaleznosci globalnych. Jej gtownym celem jest przygotowanie
odbiorcow do stawiania czola wyzwaniom dotyczgcym catej ludzkosci. Przez wspotzaleznosci
rozumiemy wzajemne powigzania i przenikanie systemow kulturowych, srodowiskowych,
ekonomicznych, spotecznych, politycznych i technologicznych.

Do obecnych wyzwan globalnych mozna zaliczy¢ miedzy innymi:
e zapewnienie pokoju i bezpieczenstwa na swiecie,
e poprawe jakosci Zycia w krajach globalnego Potudnia,
e ochrong praw cztowieka,
® zapewnienie Zrownowazonego rozwoju,

e budowanie partnerskich relacji gospodarczych i spotecznych miedzy krajami globalnej
Potnocy i globalnego Potudnia.

Ponadto w edukacji globalnej szczegolnie istotne jest:
e tlumaczenie przyczyn i konsekwencji opisywanych zjawisk,

e przedstawianie perspektywy globalnego Potudnia,



e rozumienie Swiata jako ztoZonego i dynamicznie zmieniajqcego sig¢ systemu,
o Lsztaltowanie krytycznego myslenia i prowadzenie do zmiany postaw,

o ukazywanie wplywu jednostki na globalne procesy i oddziatywania globalnych procesow na
Jjednostke

Zaangazowanie szkoly w osigganie celow edukacji globalnej i informowanie o szeroko rozumianej
wspotpracy rozwojowej — przez to za$ rowniez ksztaltowanie postaw zaangazowania oraz
odpowiedzialno$ci za dziatania na poziomie lokalnym i globalnym — jest bardzo pilnym i niezwykle
istotnym wyzwaniem. Uczennice 1 uczniowie powinni by¢ $wiadomi istnienia roznych
wspotzaleznosci 1 wyzwan globalnych, ktore staja si¢ coraz wazniejszymi elementami wspotczesnej
edukacji 1 wspotczesnego zycia spotecznego. Wiasnie te potrzebe zaspokaja edukacja globalna, ktora
ma sprzyjaé ksztalttowaniu postawy odpowiedzialnosci, szacunku, uczciwosci, empatii, otwartosci i
osobistego zaangazowania. Przez dzialania w obszarze edukacji globalnej mtodzi ludzie zdobywaja
wszechstronng wiedze o §wiecie 1 wzajemnych zalezno$ciach, dowiaduja si¢ rowniez w jaki sposob
mogg si¢ aktywnie angazowaé w rozne przedsigwzigcia.

Edukacja globalna na realny wplyw na ksztattowanie sprawczosci wéroéd uczniéw i uczennic przez co
przektada si¢ na zmiany w $rodowisku szkolnym 1 lokalnym. Zostato to udokumentowane przez
organizacje partnerskie w ramach realizacji projektéw edukacyjnych, szczegdlnie w konkursie
dotacyjnym Edukacja Globalna, realizowanym w ramach programu Polska Pomoc przez Ministerstwo
Spraw Zagranicznych RP.



